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Das zahlt in Mathe!

Leistungsbewertung im Mathematikunterricht

Im Mathematik-Unterricht zahlen nicht nur die Klassenarbeiten und die Mitarbeit der Kinder.
Der Lehrplan nennt Kriterien, die zur Leistungsbewertung herangezogen werden mussen.

Lesen Sie bitte die Bewertungskriterien und ihre ,Ubersetzung* in Kindersprache.
Welche Kriterien waren Ihnen bekannt, welche sind fir Sie neu?

Das steht im Lehrplan Mathematik

So kénnen Sie es in Kindersprache sagen

Bewertungskriterien

Das zahlt in Mathe!

Anstrengungen

Sich anstrengen

Lernfortschritte

Aus Fehlern etwas lernen, weiterlernen wollen,
sich verbessert haben

Verstandnis von mathematischen Begriffen und
Operationen

Etwas nicht nur auswendig kdnnen, sondern
auch verstanden haben

Schnelligkeit im Abrufen von Kenntnissen

Zum Schluss: Ergebnisse bestimmter Aufgaben
(wie 1+1 und 1-1) auswendig wissen

Sicherheit im Ausflhren von Fertigkeiten

Zum Schluss: Genau wissen, wie man be-
stimmte Aufgaben (wie schriftliche Addition)
[6sen muss

Richtigkeit bzw. Angemessenheit von Teiler-
gebnissen und Ergebnissen

Zum Schluss: Richtige Losungswege und Er-
gebnisse haben

Flexibilitat und Problemangemessenheit des
Vorgehens

,Gute Mathe-Tricks“ (passende Strategien)
kennen und benutzen. Schlau uberlegen, wel-
chen Lésungsweg du wahlst.

Fahigkeit zur Nutzung vorhandenen Wissens
und Kénnens in ungewohnten Situationen

Fir eine Aufgabe etwas benutzen kénnen, was
man schon gelernt hat

Selbststandigkeit

Zum Schluss: Mdéglichst selbststéandig, ohne
Hilfe etwas I6sen kénnen

Originalitat der Vorgehensweisen

Eigene Ideen haben

Fahigkeit zum Anwenden von Mathematik bei
lebensweltlichen Aufgabenstellungen

Sachaufgaben l6sen kénnen, die Welt mit ,Ma-
theaugen® sehen kénnen

Schliissigkeit der Lésungswege und Uberle-
gungen

Schlaue (lUiberzeugende) Losungswege benut-
zen und Gedanken haben

Mindliche, schriftliche Darstellungsfahigkeit

Gut erklaren und aufschreiben konnen

Ausdauer beim Bearbeiten mathematischer
Fragestellungen

Am Ball bleiben, Ausdauer zeigen, auch wenn
es anstrengend wird

Fahigkeit zur Kooperation bei der L6sung ma-
thematischer Aufgaben

Mit anderen zusammen (im Team) arbeiten
kénnen
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Haus 10: Beurteilen und Riickmelden

»Das zahlt in Mathe*

Transparente Anforderungen, aussagekréftige Riickmeldungen

In Deutschland missen Zensuren bekanntlich und wider besseres Wissen (vgl. Briigelmann u. a.
2006) zu einem sehr frihen Zeitpunkt erteilt werden. Um mit dieser wenig leistungsforderlichen
Vorgabe mdglichst konstruktiv umzugehen, sollten den Schilerinnen und Schilern die Leistungs-
anforderungen transparent werden kénnen, und dies keineswegs erst dann, wenn am (Halb-
)Jahresende Beurteilungen anstehen. Zudem sollten diesbezligliche Rickmeldungen mehr umfas-
sen als die blof3e Angabe einer Ziffernnote. Im Folgenden beschreiben wir, dass ein Kriterienkata-
log (,Das zahlt in Mathe’) ein alltagstaugliches Hilfsmittel fir einen einigermallen verantwortbaren
Umgang mit Noten darstellen kann. Wir berichten aus der Arbeit in einem dritten Schuljahr.

1 Beurteilungskriterien vereinbaren

Zu Beginn des Schuljahres wurden im Kontext des sog. Mathebriefkastens (vgl. Sundermann &
Selter 2006, S. 117ff.) und in sich anschlieRenden Gesprachen mit den Kindern Kriterien zusam-
men getragen, die beim Zustandekommen der Zensur von Relevanz sein sollten. Diese Punkte
wurden in Kurzform auf einem Plakat festgehalten, das an der Klassentlr aushing und so den Kin-
dern stets prasent war:

* Gute Ergebnisse der Mathearbeiten

* RegelmaRige Abgabe der Wochenblatter (vgl. Sundermann & Selter 2006a)

» Eigenstandige und zuverlassige Erledigung der Hausaufgaben

* Kontinuierliche Mitarbeit

» Kooperationsfahigkeit (Partner-Arbeit)

» Einhalten von Regeln, Riicksichtnahme (Benehmen)

* Zuhoren

* Mathe-Check (vgl. Sundermann & Selter 2006a)

Im weiteren Verlauf des Schuljahres haben die Kinder diese Liste in Absprache mit der Lehrerin
um folgende Punkte erganzt:

* Anfertigen schéner Berichtigungen
+ Bestehen der Prafungen zum Erwerb von Bestatigungen wie Passen oder Urkunden
* Ordnung

* Vermehrte Auseinandersetzung mit weiterfihrenden Anforderungen, den sog. Sternchenaufga-
ben

+ Schwarze Mappe (Sammelmappe, vgl. Sundermann & Selter 2006, S. 64 ff.).
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Die einzelnen Kriterien wurden im Unterricht oder in persénlichen Gesprachen mit einzelnen Kin-
dern immer wieder einmal thematisiert, zum Beispiel, wenn eine gréRere Anzahl von Schilerinnen
und Schulern erfolgreich Prifungen im Kontext des Blitzrechnens bestanden hatte, aber auch bei

weniger erfreulichen Anldssen, etwa wenn von einem Kind Wochenblatter nicht regelmaRig abge-
geben worden waren.

Die Kriterien wurden ebenfalls dann herangezogen, als die Kinder und die Lehrerin gemeinsam
Lernbilanz zogen, etwa zur Schuljahresmitte in Form von sog. Lernberichten.

2 Zwischenbilanz ziehen

Lernberichte erleichtern Kindern die Einschatzung, was sie bereits kdnnen und was sie noch ler-
nen mussen. Wenn sie mit einer gewissen Regelmafigkeit ausgefillt werden, lernen die meisten
Schilerinnen und Schiler, sich selbst zunehmend besser einzuschatzen, insbesondere dann,
wenn die Lehrerin dazu eine kurze mundliche oder schriftliche Rickmeldung gibt.

Neben dem Informationsgewinn fir die Lehrperson darf der positive Einfluss einer immer realisti-
scheren Einschatzung der eigenen Kompetenzen und Defizite fir das Gelingen von (selbst ge-
steuerten) Lernprozessen keinesfalls unterschatzt werden.

Im vorliegenden Beispiel sollten sich die Kinder zunachst auf einer dreistufigen Skala einschatzen
und das durch Ankreuzen dokumentieren. Die Kriterien stimmten mit den ,Das zahlt in Mathe’-
Kriterien z. T. wortwdrtlich tGberein; in manchen Fallen wurden leichte Anderungen vorgenommen,
die vorab mit den Schulerinnen und Schilern besprochen worden waren.

Das zdhlt in Mathe - Lernbericht fir das 1. Halbjahr

von M

1. So habe ich gearbeitet So schadtze ich So schatzt Frau Sundermann
meine Leistungen ein deine Leistungen ein
Mathearbeiten: Ich habe die Mathearbeiten gut % @) ® © ® o Lot
bestanden und eine sorgfiltige Berichtigung gemacht. Q €T e ‘;%5{2
Wochenblatter: Ich habe alle Wochenbldtter © ® © ® ¢ ® mocbh - /
vollstindig bearbeitet und piinktlich abgegeben. ) W :
Hausaufgaben: Ich habe immer alle Hausaufgaben ohne = ® © 9 ®
Hilfe gemacht.
Mitarbeit: Ich habe immer gut mitgearbeitet und mich & ® g N ® ®
oft gemeldet.
Benehmen: Ich habe niemanden gestsrt und kann leise & ) ® © (@] ®
arbeiten. >/ N
N
Zuhéren: Ich habe im Gesprdich mit anderen gut g{ ® ® © @) ®
zugehdrt und bin bei der Sache geblieben. X
Mathecheck: Ich habe die Mathechecks gut bestanden. © ® © e ®
X X
Blitzrechnen: Ich kann di sten 6 Ub Rk
sirareanemars fir das 3 sehaggre. [ S K] T O | X &ad st fi
v .
Ordnung: Ich habe mein Mathe-Heft und meine blaue © ® © ® X ® lolaa
Mappe ordentlich gefiihrt. ‘ E s A
u i
Erobererpass: Ich habe den Erobererpass fiir den © ® % © © ® e | ‘
Tausenderraum gut bestanden. ‘
© @ 7 @& © e . .1
Dern £ ol oloth ol gour mwebt &e“‘“;‘t'

Das Formular sah zudem vor, dass die Lehrerin ihre diesbezigliche Einschatzung in unmittelbarer
Nahe zur Selbsteinschatzung zum Ausdruck bringen konnte. Aullerdem gab sie zu zentralen
Punkten eine kurze schriftliche, manchmal auch eine mindliche Rickmeldung.

Auf der Rickseite hatten die Kinder die Gelegenheit, sich zu weiteren Leitfragen zu dullern ...

» So schatze ich meine Leistungen in Mathematik insgesamt ein (,Ich glaube, dass ich gut in Ma-
the bin, deshalb ... 2, gut.“ ,Naja, ich sage, nicht so gut.“ ,3—.%)

» Das nehme ich mir fir das nachste Halbjahr vor (,Ich muss besser zuhéren und besser mitar-
beiten.“ ,Schnell wie der Blitz rechnen zu kdnnen.“ ,Mit ,Meter’ rechnen.®)

» Das gefallt mir in Mathe gut und sollte so bleiben, wie es ist (,Meine Lehrerin. Mal. Geteilt.”
.-Einmaleins. Eigentlich alles.“ ,Dass wir regelmafig Mathe-Checks machen.”)

)
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+ Das gefallt mir in Mathe nicht so gut uns sollte sich &ndern (,Dass wir nicht so viele Hausaufga-
ben bekommen.” ,Die Kinder, die sich schlecht benehmen, sollen sich gut benehmen.“ ,Ich will
mehr Mathe-Spiele spielen.”)

* Meine Ideen (,Dass wir die Tische anders stellen kénnten.“ ,Keine Hausaufgaben.* ,Ich habe
keine Ideen.)

» Das mochte ich sonst noch sagen (,Mathe ist cool.“ ,Ich glaube immer, ich kriege eine 6-.“ ,Im
Moment nichts.“)

Die Selbsteinschatzungen waren fur die Rickmeldung der Lehrerin von zentraler Bedeutung. So
konnte sie an die Schulerduf3erungen anknupfen, wenn Selbst- und Fremdeinschatzung Uberein-
stimmten, oder die Kinder im Gesprach darauf vorbereiten, wenn dieses nicht der Fall war.

3 Sich uber Leistungen verstandigen

Da schriftliche Rickmeldungen bei allen Bemuhungen der Verfasser fur die Kinder manchmal
nicht einfach zu verstehen sind und Erwachsene und Kinder in einen Dialog Uber das Lernen ein-
treten sollen, haben wir in Sundermann & Selter (2006, S. 173 ff.) vorgeschlagen, einen Kinder-
Sprechtag durchzufiihren, an dem die Lehrerin sich mit den einzelnen Kindern in ritualisierter Form
Uber deren Leistungen austauscht (fester Zeitplan, Vorabklarung der zu besprechenden Punkte,
gemeinsame Vereinbarungen).

Unserer Erfahrung nach handelt es sich dabei um ein sehr wirksames Instrument nicht nur dazu,
um den Kindern eine Rickmeldung zu ihren Lernentwicklungen zu geben, sondern auch dazu, sie
zur Reflexion Uber vergangenes und zukunftiges Lernen anzuregen. Wir denken, dass Kinder-
Sprechtage so effektiv sind, dass man versuchen sollte, sie mindestens einmal im Halbjahr durch-
zufihren, da ...

» durch die direkte Rickkopplung im Gesprach die besprochenen Punkte fiir das Kind haufig ver-
gleichsweise leicht verstandlich sind,

» es moglich ist, im Dialog Absprachen fiir die weitere Arbeit zu entwickeln und zu treffen,

* Kinder-Sprechtage persdnlicher sind als die lediglich ausgeteilten schriftichen Dokumente und

+ sie schriftliche Berichte erlautern und erganzen; sie kdnnen zudem schriftliche Dokumente auch
zumindest teilweise ersetzen, denn ihre Vorbereitung und Durchfihrung sind nicht so aufwandig
wie das Schreiben eines Textes.

Kinder-Sprechtage kénnen nicht nur ,herkémmliche’ Elternsprechtage vorbereiten, sondern auch

im Zusammenhang mit Gesprachen zwischen Kind, Eltern(teil) und Lehrerin gesehen werden. Am

Kinder-Sprechtag nehmen alle Kinder teil.

Eine Variante stellt die Kinder-Sprechstunde dar, die in dem dritten Schuljahr regelmaRig stattfand,

in der Regel am ersten Mittwoch des Monats in der ersten Stunde, und zuséatzlich bei Bedarf gera-

de dann, wenn es der Lehrerin oder den Kindern als notwendig erschien. Hier nahmen die Kinder

in der Regel freiwillig teil, manche von ihnen aber auch auf expliziten Wunsch der Lehrerin, die mit

dem betreffenden Kind etwas besprechen wollte. Alle Schiilerinnen und Schiler arbeiteten wah-

rend der Kinder-Sprechstunde an ihren Arbeitsplanen, die Kinder mit Gesprachsbedarf trugen sich

vorab in einer Liste an der Tafel ein und kamen dann fir ein kurzes Gesprach zur Lehrerin, wenn

sie gemaR der Liste an der Reihe waren. Der Einstieg in die einzelnen Gesprache verlief dabei

haufig ganz unterschiedlich, wie die folgenden Aulierungen exemplarisch aufzeigen ...

+ lch moéchte wissen, ob ich mich richtig eingeschatzt habe, weil ich weiy das immer nicht so
richtig.”

« lch will, dass wir im Unterricht wieder mehr Zahlenketten machen und auch solche mit Minus.*

» lch wirde gern wissen, ob in der Mathearbeit auch Minusaufgaben kommen.*

* ,Muss man die Sternchenaufgaben immer machen?*

« Ich will wissen, wie ich so stehe bei ,Das zahlt in Mathe’, weil ich mache nicht so oft Stern-
chenaufgaben.”

Zur lllustration soll der folgende Gesprachsausschnitt zwischen Murat und seiner Lehrerin dienen

Was mochtest du denn wissen?
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Wie gut ich so in Mathe bin.
Was meinst du denn selber?
Ganz gut.

Du weildt ja, was in Mathe zahlt.
Ja.

Was zahlt denn in Mathe?

Sollen wir mal zu unserem Plakat gehen?
Sie gehen gemeinsam zu dem an der Tur hangenden ,Das-zahlt-in-Mathe-Plakat’.
Mitarbeit. (zeigt auf das Wort)
Wirdest du sagen, dass du immer gut mitarbeitest?
Ich melde mich nicht so oft, aber ich mache mit.
Mhm.
Meine Berichtigung (zeigt auf das Wort) war nicht so gut.
Ja, stimmt, das sehe ich auch so.
Hier, Blitzrechnen, da habe ich alle vier Priifungen bestanden.
Genau, die hast du alle.
Zuhoéren (zeigt auf das Wort) ist so lalala.

Aber wenn wir dich umsetzen an den Tisch zum Ben, dann klappt das vielleicht besser, oder?
Ich glaube namlich, dass der Luca dich oft ablenkt, oder ihr euch gegenseitig, sagen wir mal so.

Ja, stimmt.

Willst du einen Zettel haben, auf dem wir schreiben konnen, was wir tun konnen, damit du noch
besser wirst in Mathe?

Ja.
Beide gehen zurlck zum Tisch.
Was hast du denn gerade selber gesehen, was besser werden kann?
Schéne Berichtigung kann besser werden, und das Umsetzen.
Noch was?

Bei Mitarbeit, ich melde mich mehr.
Mathematik
Kinder-Sprechstunde

am 2.2.3.286%
+ Wer war dabei? U{Mu\—a.t J’/"“W fumo(mwwn

+ Dariiber haben wir gesprochen .?)M ’Z&/aﬂi— ,(./Y\— (W‘-&

- Das haben wir verabredet: M Aéj)lzt ALCQ\_ ng“eM.

Bt Urenmn 28 ik oo micht bessor
bt . Mutrat mocht oone Acbhéwne JQNK
MWW&WWWA

Unterschrift Kind Unterschrift EI:zrn %SCMMW

Die Gesprachsergebnisse wurden auf einem Protokollbogen festgehalten, den die Lehrerin i. d. R.
aus Zeitgrinden weitgehend selbst ausfillte. Es wurde darauf nicht nur notiert, worliber gespro-
chen wurde, sondern auch dariber, was flr das zukiinftige Lernen vereinbart wurde. Zur Bekrafti-
gung der getroffenen Verabredungen unterschrieben die Lehrerin und Murat das Dokument. Murat
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nahm es mit nach Hause und legte es den Eltern ebenfalls zur Unterschrift vor, so dass diese e-
benfalls informiert waren.

4 Vielschichtig beurteilen

Bei der dann irgendwann anstehenden Festlegung der Mathematikzensur fand das gesamte
Spektrum der Leistungen der Kinder Berlcksichtigung. Hierzu hatte die Lehrerin die Teilleistungen
der Kinder in Form einer Tabelle dokumentiert, wie aus der folgenden Abbildung fir die Wochen-

blatter hervor geht.
Klasse 3a — Mathematik - Schuljahr 2005/2006 — wochenblitter

MR
SR
ig 33} g\gg}* .
R
N :k?» évi §§
Wochenblatt Nr. 18 |18 |20721|22 |23 | 24| Kommentar
1 |Bayram Mehmet |©|O|0|@|O|O|/ |[waagssier—e e
2 |Brandt Lars A A [ Ak [ @l s Ancfgobey |
3 |Ferro Angelina (O[O |@ ]+ + |+ | @G kenvpstituus (18) >
4 | Gusowski Sven @+ |+ D+ |+ |+ ﬁ

Die verschiedenen Teilleistungen versah die Lehrerin dann mit einer Note und flihrt diese wieder-
um in einer weiteren Tabelle zusammen, die sich im Wesentlichen an den ,Das-zahlt-in-Mathe’-

Kriterien orientierte.
Klasse 3a — Mathematik - Schuljahr 2005/2006 — Zensuren 1. Halbjahr

3
g MEBGE
<9 3‘
9 ' q Y 2

3 g ¥ o(g g S | Gesauf -

< *£ < g. (?l} Tl
1 |Bayram Mehmet |3-| &4 44|23~ 4 | |4 |3-| 4+
2 |Brandt Lars | A |2 |2HA- |1 B3 1| 4 1-
3 |Ferro Angelina (2-|23+/3 |3-|3 |3~ 3 =
4 |Gusowski Sven 2|2 |4 |3+ [BB2-|2+| 2

Die einzelnen Punkte wurden nun nicht gleichberechtigt behandelt, sondern die regelmaliig erho-
benen Aspekte wie Wochenblatter oder Arbeitsverhalten wurden starker bertcksichtigt als bei-
spielsweise Mathe-Checks oder Mathematikarbeiten. Die Verdichtung zu einer Gesamtzensur soll-
te aber nicht dazu fliihren, dass die differenzierte Beurteilungsgrundlage in Vergessenheit gerat.
Ganz im Gegenteil: Im Rahmen eines Kinder-Sprechtags und der Kinder-Sprechstunde wurde das
Zustandekommen der Zensuren erlautert und mit Anregungen bzw. Vereinbarungen zum Weiter-
lernen verknUpft.

5 Zuruck blicken und voraus schauen

Auch am Ende des Schuljahres wurden erneut die Lernberichte der Kinder als eine der Beurtei-
lungsgrundlagen flr die Lehrerin, aber auch als Instrument zur Erhéhung der Transparenz fur die
Kinder heran gezogen. In diesem Zusammenhang wurden die Kinder auch gebeten, nicht nur zu-
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rick zu blicken, sondern auch nach vorne zu schauen und zu formulieren, was sie sich fir das
kommende Schuljahr vornehmen wollten — einige Beispiele ...

» ,Das nehme ich mir fir das 4. Schuljahr vor: nicht rein schreien, sich melden und regelmafig
die Hausaufgaben machen.*
* ,lch nehme mir vor: Ich méchte mit hohen Zahlen rechnen (Millionen, Drilliarden).”

* ,lch mdchte mich bessern und zwar so: Ordnung halten, nicht mehr den Klassenclown spielen,
gut mitarbeiten, alle Wochenblatter abgeben.”
.Ich strenge mich auch an, wenn es mal schwieriger wird.“
Diese AuRerungen gab die Lehrerin zu Beginn des vierten Schuljahres zusammen mit den Lernbe-
richten an die Schilerinnen und Schiilern zuriick, um sie an getroffene Verabredungen und Vor-
haben zu erinnern. Als nachstes stand dann im Unterricht an, gemeinsam die ,Das-zahlt-in-Mathe-
Kriterien’ aus dem 3. Schuljahr darauf hin zu prifen, inwieweit sie auch fir das 4. Schuljahr geeig-
net waren oder inwieweit sie zu verandern waren ...

Literatur

Brigelmann, H. u. a. (2006): Sind Noten nltzlich und nétig? Ziffernzensuren und ihre Alternativen
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,Das zahlt
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Juni 2010 © PIK AS (http://WWW.pikas.uni-dortmund.de/){@'



naybiyey
-suoljeladooy]

Janepsny

naybiyey
-sBun|jaisieq
ayaIuyos
pun ayolpuniy

usbunbajieq
pun abamsbunsoT]
Jap yaybissniyoas

uabunjjeisuagebiny
uayolf}jomsuaga)
Ul uapuamuy

uasiamsuayabliop
Jap jeyjeuibuo

Mathe

. Halbjahr

yaybipuelsisqlas

in

sSuUauUUQ)| / SUSSSIM
usuapueyYIOA
BunzinN

,Das zahlt

suayabliop
sap Jlayuassaw
-abuews|qo.id

/Aeiqixal4

Schuljahr:

uassiugabig
(-118L) uoA
Jyayuassawabuy
/ yabnyory

Beobachtungsbogen
Klasse:

uassiujuusy
UOA uajnIqQy
wi y19xB1jduyos

uauoneladp

pun uayubag
uayosijewsayjew
UOA SIUPUR}SIDA

8111y osIojuIaT]

Jeyosyiaiaq
-sbunBuansuy

Name
des Kindes

<

pers,

@

Juni 2010 © PIK AS (http://www.pikas.uni-dortmund.de/)




£
4 Das zdhlt in Mathe - Lernbericht fiir das __. Halbjahr des __. Schuljahres von

1. So habe ich gearbeitet So schatze ich So schatzt

meine Leistungen ein deine Leistungen ein
Ich habe mich immer angestrengt. Ich habe auch dann Ausdauer e © ® ® e © ® ®
gezeigt, wenn es schwierig wurde.
Ich habe dazu gelernt. Ich kann und weif jetzt mehr. Ich lerne auch aus e © ® ® e © ® ®
Fehlern.
Ich habe alles verstanden, ich habe nicht nur auswendig gelernt. e © ® ® e © ® ®
Ich kann 1+1 und 1-1 Aufgaben schnell rechnen. e © ® ® e © ® ®
Ich kann Aufgaben richtig l6sen. Ich bin mir sicher, dass meine Losungen e © ® ® e © ® ®
richtig sind.
Ich kenne und benutze gute ,Mathe-Tricks" (Strategien). e © ® ® e © ® ®
Ich kann Aufgaben alleine ohne Hilfe losen. e © ® ® e © ® ®
Ich habe gute und eigene Ideen. e © ® ® e © ® ®
Ich kann die Welt mit Mathe-Augen sehen. Ich kann Sachaufgaben losen. e © ® ® e © ® ®
Ich kann gut erkldren und meine Losungswege aufzeichnen und e © ® ® e © ® ®
aufschreiben.
Ich kann gut mit anderen Kindern im Team zusammen arbeiten. e © ® ® e © ® ®

2. So schdtze ich meine Leistungen in Mathematik insgesamt ein:




3. Das nehme ich mir fiir das ndchste Halbjahr vor:

4. Das gefdllt mir in Mathe gut. Das sollte so bleiben, wie es ist:

5. Das gefdllt mir in Mathe nicht so gut. Das sollte sich dndern:

Meine Ideen:

6. Das mochte ich sonst noch sagen:

Unterschrift Kind Unterschrift Eltern Unterschrift Lehrer(in)



4 Das zdhlt in Mathe - Lernbericht fiir das __. Halbjahr des __. Schuljahres von

1. So habe ich gearbeitet So schétze ich So schatzt
meine Leistungen ein deine Leistungen ein
PAG © © ® W © © ®
W © © ® DAY © © ®
PAG © © ® W © © ®
W © © ® DAY © © ®
PAG © © ® W © © ®
W © © ® DAY © © ®
PAG © © ® W © © ®
W © © ® DAY © © ®
PAG © © ® W © © ®
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2. So schdtze ich meine Leistungen in Mathematik insgesamt ein:




3. Das nehme ich mir fiir das ndchste Halbjahr vor:

4. Das gefdllt mir in Mathe gut. Das sollte so bleiben, wie es ist:

5. Das gefdllt mir in Mathe nicht so gut. Das sollte sich dndern:

Meine Ideen:

6. Das mochte ich sonst noch sagen:

Unterschrift Kind Unterschrift Eltern Unterschrift Lehrer(in)



EE Das zdhlt in Mathe - Lernbericht fiir das __. Halbjahr des __. Schuljahres von

1. So habe ich gearbeitet So schatze ich So schatzt
meine Leistungen ein deine Leistungen ein

Mitarbeit: Ich habe immer gut mitgearbeitet und mich oft gemeldeft. she © ® ® she © ® ®
Hausaufgaben: Ich habe immer alle Hausaufgaben ohne Hilfe gemacht. she © ® ® She © ® ®
Anstrengung: Ich habe mich immer angestrengt. she © ® ® she © ® ®
Ordnung: Ich habe mein Heft und meine Mathe-Mappe gut gefiihrt. she © ® ® she © ® ®
Teamgeist: Ich kann gut mit anderen Kindern zusammen arbeiten. S © ® ® St © ® ®
Ricksicht: Ich habe niemanden gestort und kann leise arbeiten. St © ® ® St © ® ®
Zuhdren: Ich habe im Gesprdch mit anderen gut zugehort. S © ® ® St © ® ®
Mathe-Arbeiten: Ich habe die Mathearbeiten gut bestanden. St © ® ® St © ® ®
Strategien: Ich kenne und benutze gute Rechentricks. St © ® ® St © ® ®
Sternchen-Aufgaben: Ich mache oft Zusatzaufgaben. she © ® ® she © ® ®
Mathe-Ideen: Ich kann meine Ideen gut zeigen und erkldren. St © ® ® S © ® ®

W © © ® W © © ®

A © © ® W © © ®

W © © ® W © © ®

2. So schdtze ich meine Leistungen in Mathematik insgesamt ein:




3. Das nehme ich mir fiir das ndchste Halbjahr vor:

4. Das gefillt mir in Mathe gut. Das sollte so bleiben, wie es ist:

5. Das gefdllt mir in Mathe nicht so gut. Das sollte sich dndern:

Meine Ideen:

6. Das mochte ich sonst noch sagen:

Unterschrift Kind Unterschrift Eltern Unterschrift Lehrer(in)



Haus 10: Beurteilen und riickmelden

Leistungsbeurteilung bei Expertenarbeiten

Um individuelle Férder- und FordermaBnahmen planen zu kénnen, muss die Lehrkraft ein még-
lichst umfassendes Bild von den Gesamtleistungen des Kindes haben. Um dies zu erhalten, ist es
unerlasslich, auch die ,Alltagsleistungen’ zu dokumentieren. So bietet es sich an, auch Dokumente
und Beobachtungen aus dem Unterrichtsalltag in die Leistungsfeststellung, -beurteilung und
-rickmeldung einzubeziehen. Im Haus 9 finden sich bereits Unterrichtsmaterialien zu Beobach-
tungsbégen, zu Ritualen wie dem Mathebriefkasten sowie im Haus 5 zu Eigenproduktionen, die
sich als gute Instrumente fiir die Dokumentation von Alltagsleistungen erwiesen haben.

Auch Expertenarbeiten, wie etwa Referate oder Ausstellungen, eignen sich gut, um die Leistungen
von Kindern zu beobachten, festzustellen und auch fir die Leistungsrickmeldung und —bewertung
zu nutzen.

Expertenarbeiten kénnen sowohl von einzelnen Schilerinnen und Schilern als auch in Gruppen-
arbeit erstellt werden. Generell versteht sich darunter ein Vorhaben, dass von den Schiilerinnen
und Schilern (mit)geplant, Gber einen langeren Zeitraum durchgefiihrt und auch den Mitschilerin-
nen und -schulern vorgestellt wird. Im Zentrum des Vorhabens steht die produktive Auseinander-
setzung mit einer komplexen Aufgabe.

In Folgendem sollen zunachst verschiedene Formen von Expertenarbeiten vorgestellt werden (vgl.
auch das Unterrichtsmaterial in Haus 8; im Unterschied zu Haus 8 geht es an dieser Stelle primér
um den Aspekt der Leistungsbeurteilung und -riickmeldung).

Denkbar sind unterschiedliche Formen der Expertenarbeit: Die Gruppen arbeiten ...

« an derselben Aufgabe mit denselben (vorgegebenen) Schwerpunkten (z. B. Expertengruppen
zur schriftlichen Subtraktion)

« an derselben Aufgabe mit unterschiedlichen (vorgegebenen oder selbst festgelegten) Schwer-
punkten (z. B. Entdeckungen an Zahlenketten)

 an unterschiedlichen (aber verwandten) Aufgaben mit denselben (vorgegebenen) Schwerpunk-
ten (z. B. kriteriengeleitete Vorstellung verschiedener strategischer Spiele)

* an unterschiedlichen (aber verwandten) Aufgaben mit unterschiedlichen (vorgegebenen oder
selbst festgelegten) Schwerpunkten (z. B. ,Auf Entdeckungsreise ins Reich der Zahlen’, s. u.)

Maogliche Beurteilungskriterien sind:

» Verstandlichkeit und Anschaulichkeit: Wird das Thema nachvollziehbar bearbeitet? Werden
hilfreiche Beispiele verwendet?

« Ubersichtlichkeit und Sauberkeit: Werden Prozesse und Produkte klar und ansprechend darge-
stellt?

» Korrektheit und Souveranitat: Werden die Sachverhalte richtig dargestellt? Werden Erlauterun-
gen sicher gegeben?

+ Eigenstandigkeit und Originalitat: Hat die Gruppe selbststandig gearbeitet? Ist sie bei der Bear-
beitung und Darstellung eigene Wege gegangen?

+ Engagement und Kooperationsféahigkeit: Zeigen die Gruppenmitglieder ,Einsatz‘? Arbeiten sie
gut zusammen (ausreden lassen, Aufgaben Ubernehmen, ...)?

Damit die Leistungen der Kinder geférdert und angemessen beurteilt werden kénnen, ist es auch
hier von groBer Wichtigkeit, dass den Kindern die Hauptbewertungskriterien versténdlich erklart
werden und ihnen bekannt sind (vgl. Das z&hlt in Mathe, Unterrichtsmaterial in Haus 10).

Im Weiteren geht es um verschiedene Formen von Expertenarbeiten, von denen jeweils auch
Kombinationen denkbar sind:

» Erstellen eines Plakats oder eines Infoblattes

+ Halten eines Referats oder einer Unterrichtssequenz
» Konzeption einer Lernstation oder eines Arbeitsblatts
» Durchfihrung einer Ausstellung oder Prasentation
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Selbstverstandlich missen nicht immer alle der o. a. Kriterien erflllt sein oder zur Beurteilung
herangezogen werden. Sie sollten — auch unter Einbezug der Kinder — z. B. bei der Erstellung
eines Posters oder Plakats noch spezifischer ausgearbeitet werden: Inwieweit wird Farbe als
Strukturierungshilfe verwendet? Wird sauber geschrieben? Werden die einzelnen Teilaspekte
sinnvoll angeordnet? etc.

Plakate und Infoblatter

Als erste Form von Expertenarbeiten werden hier solche zusammengefasst, bei denen die Kinder
Informationen, die sie sich erarbeitet haben, fir andere aufbereiten und in schriftlicher Form zur
Verfligung stellen. Aurel und Alexandru beispielsweise haben auf einem Stiick Plakatkarton er-
klart, wie man mit der 5-7-Methode geheime Botschaften entschlisseln kann. Jenny und Nina
haben fir eine Klassenzeitung den rechts stehenden Text verfasst.

WIE MAN GEHEIME -~ | Recmenaflinen
i rither hat man mit Steinen und mit Brettern
BEDNTT_SSCCHT A g ;TEETN— MIT D ER gerechnet. Auf dem Brett stehen Zahlen. Wenn
U man ein Stein auf das Brett tut z. B. auf die Linie,
5 +METHODEZUM BE’ 1' wo die 1000 steht und auf die 100000, dann ist es
SP| E L. o 101000. Willst du einen Stein auf die 50000 legen,
2 (3 ¢ [5]F % _" .

D ) oot U2k ]
TR ] ksl ¢ Bl 01

LT S 5 ooyt

s Y . v ; 1;::0 a 105590 =

WER | L Yooo

ENTI(SSELT O: i oo oo
~ GEHE m/\ BOTSCHAFT 5 s

AOF 5

tetigyar T
GENEIM

E%%i“ b3

Referate und Unterrichtssequenzen

Eine andere Form, erarbeitete Informationen anderen vorzustellen, sind Referate, die einzelne
Kinder oder kleinere Gruppen vor der Klasse halten. Denkbar ist ebenfalls, dass die Kinder eine
kurze Unterrichtssequenz zu einem Thema Ubernehmen, in dem sie sich sicher fuhlen. Vortrag
(Referat) und Aktivitaten der Mitschllerinnen und -schiler (Unterrichtssequenz) kénnen sich auch
abwechseln und erganzen. Hierzu ein Beispiel vom Ende des vierten Schuljahres:

Verschiedene Gruppen arbeiteten Gber mehrere Stunden hinweg an Referaten zum Rahmenthe-
ma ,Auf Entdeckungsreise in das Reich der Zahlen’. Unter Mithilfe der Lehrerin wurden mdégliche
Arbeitsschwerpunkte gesammelt:

« Zahlenmuster (Primzahlen, Fibonacci-Zahlen, Zahlenfolgen)

* Rechnen wie friiher (Fingerzahlen, Nepersche Streifen, Rechenbrett (s. 0.))

« Zahlenschreiben wie friher (rébmische, agyptische, chinesische Zahlsymbole)

« Zahlenratsel (Rechenketten, Knobelaufgaben)

« GroBe Zahlen in der Umwelt (Jahreszahlen, Rekorde aus der Tierwelt, Menschen und Rekorde)
* Mit Zahlen verschlisseln (Geheimschriften, Zweiersystem (Computersprache))

Eine Woche vor Beginn der eigentlichen Reihe hatte die Lehrerin als Informationsgrundlage Bu-
cher und Zeitschriften-Kopien zur Verfligung gestellt, damit die Kinder sich fir ein Thema ent-
scheiden konnten. Auch das Internet diente als Informationsquelle und die Kinder erganzten eben-
falls nach und nach Materialien.
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Die Aufgabe fur die Kinder bestand darin, sich in
ihren jeweiligen Themenschwerpunkt einzuarbei-
ten. Innerhalb der sechs Gruppen fungierten
jeweils ein oder zwei Kinder als Experten fir ein
Teilthema (z. B. Primzahlen). Zum Abschluss der
Reihe wurden die Ergebnisse in Form kurzer
Referate prasentiert, wozu in der Regel ein selbst
erstelltes Themenplakat (s. 0.) genutzt wurde.
Teilweise hatten die Experten passende Aufga-
ben zu ihrem Thema erfunden, die die anderen
Kinder wahrend des Unterrichtes, z.B. nach dem
Referat oder zwischendurch, I6sen sollten.

Zur Durchfihrung des Referats hatten sich einige Kinder
vorab Stichpunkte notiert, um keine wichtigen Aspekte
wahrend des Vortrags zu vergessen. Andere Kinder hatten
wiederum fir ihren Part einen ausformulierten Text vorbe-

reitet.

(7 e Too

Unten istem
\/1/0 rtinin Gehe imschrilt ,

Forsie zom losen.

Die Lehrerin hatte mit den Kindern vorab festgelegt, welche

Punkte beim Vorbereiten und Halten von Referaten wichtig
sind. Diese Punkte wurden auf einem Info-Plakat festgehal-
ten und vergréBert in der Klasse ausgehéngt (vgl. Info-
Plakat: Referate halten). Dieses Plakat kénnen Sie flr
Ilhren Unterricht nutzen. Wichtig ist, dass die einzelnen
Punkte mit den Kindern besprochen werden, damit ihnen
klar ist, was jeweils genau damit gemeint ist. Es empfiehlt
sich auch, eigene Punkte der Kinder zu ergédnzen. Generell

Auf Entdeckungsreise ins Reich der Zahlen -
Riickmeldebogen

Namen der Referenten:_( Jess/ ca/>/ Svenje

Thema des Referates: Com 'pw(’tpz:«ﬂ en

1. Vorbereitung des Referates ' Bewertung
« gut informiert © N © &)
- gute Beispiele heraus gesucht © a0 ®
- Stichwortzettel/Referatstext vorbereitet R €] ®
- Sprecherrollen verteilt © K © ®
* Text (zu Hause) geiibt © J-S ®
« Material sorgfiltig vorbereitet (Plakat, Tafelbild, ...) & % © ®
. © €] ®
© ® ®
2. Durchfilhrung des Referates Bewertung

« Thema gut erkkirt (.roter Faden")

* Material benutzt

« nicht zu schnell, laut und deutlich gesprochen

- Sprecherrollen eingehalten

- zur Klasse geschaut

- auf Fragen der Klasse eingegang

» sich bei den Zuhérern bedankt

o|e|mo|o|6|o/w|e
N

o|o|o|o|e|ei®|6®

olo|oo/peooe

3. Abschliefende Bewertung:

Begriindungen: Das Referat war insgesamt @'
-9 . 0 p g cDoig

N
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Sonstige Anmerkungen: =, n } | h
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vorbereitet und durchgefiihrt, weil

¢ o

Ort, Datum

Unferschri?? des Bewerterkindes

D?tmié Sif\ fgb'cht e‘i_’f daran
5itzen holanwir L5 s :
vorbereitet, WAl s o T

Einender 3Tipps Bréucht man

Hoben sie nac(h)rt 44 SCHLUSSC’LH'
Fmstn

V'ele n Dank,

";ar;“ddﬁ_{ sie ung
Z(}ﬂeho"r(: haben.

ist es auch sinnvoll, ein solches Plakat
selbst mit den Kindern zu erstellen.) Auf
Grundlage des Info-Plakates wurde
gemeinsam ein Rickmeldebogen
erarbeitet (vgl. Material), der im Klas-
senzimmer  vergréBert  ausgehangt
wurde und allen Kindern transparent
war.

Wéhrend der Durchfihrung der Referate
wurden alle Kinder der Klasse reihum als
Bewerterkinder eingesetzt. Jeweils drei
oder vier Kinder erhielten einen
Ruckmeldebogen im DIN A4-Format und
flllten es im Anschluss an das gehdrte
Referat  kriteriengeleitet aus. Die
Referentinnen und Referenten selbst

fillten einen zum Rickmeldebogen
analog aufgebauten
Selbsteinschatzungsbogen aus.

Bei einigen Referaten kam es

naturgemaB zu Diskrepanzen zwischen
der Selbst- und der Fremdeinschatzung.

So schatzte das Bewerterkind Tessa die Leistungen von Jessica und Svenja bei dem allerdings
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auch sehr anspruchsvollen Thema ,Zweiersystem’ (Computersprache) nicht so gut ein, wie die

beiden sich selbst wahrgenommen hatten.

Auf Entdeckungsreise ins Reich der Zahlen -
Selbsteinschdtzung

Name: Y
Thema des Referates:

1. Vorbereitung des Referates Bewertung
+ gute Zusammenarbeit in der Gruppe I © ®
- gut informiert (viel gelesen, Experten befragt...) S ®
- gute Beispiele heraus gesucht © ®
« Stichwortzettel/Referatstext vorbereitet &) ®
+ Sprecherrollen verteilt 2] ®
+ Text (zu Hause) geiibt © ®
+ Material sorgfiiltig vorbereitet (Plakat, Tafelbild, ...) €] ®
. © €] ®
© €] ®
2. Durchfihrung des Referates Bewertung
* Thema gut erklért (.roter Faden") © ®
* Material benutzt © ®
« nicht zu schnell, laut und deutlich gesprochen © ®
- zur Klasse geschaut 55 ] ®
- auf Fragen der Klasse eingegang €] ®
+ mich bei den Zuhérern bedankt €] ®
© €] ®
© €] ®

3. AbschlieBende Einschatzung:

Begriindungen: Das Referat war insgesamt @ orbereitet und d«irr\gefuhrf weil
: Lenfi ALt N hille
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Arbeitsbléatter und Lernstationen
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Wie bereits kurz angerissen, kdnnen Expertenkinder selbstversténdlich fur ihr Spezialgebiet auch
Arbeitsblatter entwickeln oder Lernstationen vorbereiten. Oben rechts sehen Sie ein Beispiel von
Felix, der sich mit den rébmischen Zahlen befasst und dazu ein Aufgabenblatt entworfen hatte.

Ausstellung und Prasentation

Ausstellungen von Arbeitsergebnissen kénnen im Klassenzimmer oder im Schulflur erfolgen, bei-
spielsweise wenn im Rahmen der Einfihrung in die Multiplikation Alltagsgegenstédnde mit multipli-
kativer Struktur zusammengetragen werden. Denkbar ist auch, die Er6ffnung der Ausstellung mit

Liebe 4a, lieber Herr Rose,

Wir begriBen euch herzlich zu unserer Ausstellung iiber Geometrie also:

Geodreieck und Zirkel.

Jetzt konnt ihr bei einer Fiihrung lber Plakate oder Muster teilnehmen.

Danach wird euch eine Geschichte vorgelesen.

Wenn ihr die Fragen bei unserem Quiz beantworten wollt, solltet ihr euch das Warter-
buch angucken und euch merken. Nach dem Quiz werden euch Ratsel gestellt.

Es werden euch Muster zum Weitermalen zur Verfiigung gestellt.

Wir wiinschen euch viel SpaR.

einer Prasentation flr Eltern auf einer gemeinsamen Feier oder fir Kinder der Parallelklasse zu
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verbinden. Im folgenden Beispiel hatte die Klasse 4b in Expertengruppen zum Thema ,Geodreieck
und Zirkel’ gearbeitet. Der von Maja und Clarissa verfasste BegriiBungstext beschreibt, worum es
ging (s. 0.). Die Schilerinnen und Schiler der Klasse 4a nahmen an diesen Aktivitdten teil und

wurden dann wie folgt verabschiedet.

Liebe 4a, lieber Herr Rose!

Wir hoffen, es hat euch gefallen!

Wir haben flir euch einen Lernbericht gestaltet, wo ihr ankreuzen kénnt, wie es
euch gefallen hat.

Lachender Smiley heiBt gut, Schragstrich heiBt ,na ja’, und schmollender Mund
heiBt doof.

Unten sollt ihr schreiben, was ihr dazu gelernt habt. Bitte fillt ihn jetzt aus.

Danke firs Kommen. Es hat uns sehr gefreut.

Die Kinder der 4b, die es gewohnt waren, zu verschiedenen Themen Lernberichte auszufillen und
Ruckmeldungen zu geben, hatten von sich aus einen Rickmeldebogen entworfen, um erheben zu
kdénnen, wie die Prasentation von den Mitschllerinnen und —schulern aus der Parallelklasse ein-
geschétzt wurde. Die Rickmeldungen zeigen, dass sich die Mihen der Vorbereitung gelohnt hat-

ten.

Lyrmlorih :
Wi Jordeh b2
©© e
Htr W O O
Quun W o O
fad O X O
fgrdide 0 ww 0O
kol plahat B8 @] %
. XU il
O
Sheorg 7 R
Won halit idur gglurnt € Voos halit dor gt 2
Sl o A 4 m‘vn e égg:,’;’:s’f FoRl /“Y -
Toecheh e ons Fnd tdn ;\’w’i o 20 "f"/'/‘{:/7 i
Aph es nuc A3 S L AaOoue  oaolen Le y
X N AN AP /
dber _Anngd, Sent_guk 7t Lond 24 am porintn)!!
' 2.
Lo holbt i gluent < UWo halit idor glurnt 2

—We iR Grod cint Kl und

jm&um. Den. Newnonn {daritr Kay '.“‘i?ﬂji‘%:}, A / Y il _4M

— UrnnZ
Eerre . Sbhina

Literaturhinweis
Sundermann, Beate & Christoph Selter (°2008): Beurteilen und Férdern im Mathematikunterricht.
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Info-Blatt: Referate halten

Das ist wichtig fiir die Vorbereitung des Referates:

- Inder Gruppe arbeiten alle gut zusammen.
(Jeder darf etwas vorschlagen. Alle Meinungen werden angehért. Alle
Gruppenmitglieder sind gleich wichtig. Wir arbeiten alle mit. ...)

- Wir sind gut iiber unser Thema informiert. (Wir haben viel dariiber gelesen.
Wir haben Experten zu unserem Thema befragt. ...)

- Wir bereiten einen Stichwortzettel oder einen Referatstext vor. (Darauf
stehen wichtige Informationen, damit wir beim Vortrag nicht vergessen,
Wichtiges zu erzdhlen. ...)

- Wir verteilen die Sprecherrollen gut. (Jeder erzdhlt ungefdhr gleich viel. ...)

- Wir iben unseren Sprechtext. (Wir iben den Text so gut, dass wir flissig
vortragen konnen, ohne alles einzeln abzulesen. ...)

- Wir bereiten das Material sorgfdltig vor. (Wenn wir ein Tafelbild brauchen,
malen wir das Tafelbild vor dem Referat sorgfdltig auf. Wenn wir ein Plakat
oder Folien zur Prasentation brauchen, machen wir vor dem Referat alles fertig
und legen alles bereit. Auch andere Materialien, die wir brauchen, legen wir uns
bereit. ...)

Das ist wichtig bei der Durchfilhrung des Referates:

- Wir erkldren unser Thema gut. (Es gibt einen “roten Faden’, der gut durch das
Thema fiihrt. Die anderen Kinder verstehen, was wir meinen. ...)

- Wir benutzen unsere Materialien, die wir uns bereit gelegt haben. (Das, was wir
sagen, wird durch die Materialien noch verstandlicher und interessanter. ...)

- Wir sprechen laut und deutlich. (Wir reden so, dass uns alle gut verstehen. Wir
sprechen langsam, deutlich und laut genug. ...)

- Wir gucken die Klasse dabei an. (Wenn wir sprechen, gucken wir in die
Gesichter der Zuhérer. ...)

- Wir halten uns an die eingeteilten Sprecherrollen. (Wir sprechen nicht den
Sprechtext unserer Partner. Wenn unser Partner Schwierigkeiten hat, helfen
wir ihm, damit er seinen Text wieder alleine weiter sprechen kann. ...)

- Wir gehen auf Fragen der Klasse ein. (Wenn Kinder etwas nicht verstanden
haben, nehmen wir sie dran und erkldren es ihnen noch einmal deutlich. ...)

- Wir bedanken uns bei den Zuhorern fiir ihre Aufmerksamkeit.



- Riickmeldebogen -

Namen der Referenten:

Thema des Referates:

1.Vorbereitung des Referates

Bewe

rtung

* gute Zusammenarbeit in der Gruppe

* gut informiert (viel gelesen, Experten befragt, ...)

* gute Beispiele ausgesucht

» Stichwortzettel / Referatstext vorbereitet

* Sprecherrollen verteilt

* Sprechtext geiibt

* Material sorgfdltig vorbereitet (Plakat, Tafelbild, ...)

| R | | | | | X R

G CHCHEHECHGHCHGIE,

SB]en] KB NCH KRR NeHA AR NeANCD)

2 .Durchfiihrung des Referates

rtung

* Thema gut erkldrt (,roter Faden')

* Material benutzt

* nicht zu schnell, laut und deutlich gesprochen

* zur Klasse geschaut

* Sprecherrollen eingehalten

* auf Fragen der Klasse eingegangen

* mich bei den Zuhérern bedankt

| R | | | | | X R
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3.AbschlieBende Einschdtzung:

Das Referat war insgesamt *©O® vorbereitet und durchgefiihrt, weil

Empfehlungen / Tipps:

Sonstige Anmerkungen:

Ort, Datum Unterschrift des Bewerterkindes




- Selbsteinschadtzungsbogen -

Name:

Thema des Referates:

1.Vorbereitung des Referates

Bewe

rtung

* gute Zusammenarbeit in der Gruppe

* gut informiert (viel gelesen, Experten befragt, ...)

* gute Beispiele ausgesucht

» Stichwortzettel / Referatstext vorbereitet

* Sprecherrollen verteilt

* Sprechtext geiibt

* Material sorgfdltig vorbereitet (Plakat, Tafelbild, ...)

| R | | | | | X R

G CHCHEHECHGHCHGIE,

SB]en] KB NCH KRR NeHA AR NeANCD)

2 .Durchfiihrung des Referates

rtung

* Thema gut erkldrt (,roter Faden')

* Material benutzt

* nicht zu schnell, laut und deutlich gesprochen

* zur Klasse geschaut

* Sprecherrollen eingehalten

* auf Fragen der Klasse eingegangen

* mich bei den Zuhérern bedankt

| R | | | | | X R

©©©©©©©©©§ CllcICHOHCHOGIHCHOIE®,
[\]

G CHCHEHECHGHEHGIE,

] en] KB NCH KRR NeHANeDR NeANCD)

3.AbschlieBende Einschdtzung:

Das Referat war insgesamt *©O® vorbereitet und durchgefiihrt, weil

Das habe ich dabei gelernt:

Sonstige Anmerkungen:

Ort, Datum Unterschrift




Haus 10: Beurteilen und Riickmelden

Selbstbeurteilungen

Selbstbeurteilungen sollen Kindern ermdglichen, mehr Transparenz lber den vergangenen und
zukUnftigen Lernprozess zu erhalten, sie dadurch starker in diesen einzubinden und die Verant-
wortung fur das eigene Lernen zu Gbernehmen. Grundsatzlich kénnen die im Haus 9 vorgestellten
Lernberichte und Lerntexte zur Vergegenwartigung des eigenen Lernstandes auch zur Selbstbeur-

teilung eingesetzt werden.

Im Folgenden werden mit den Ankreuztabellen, den Kurzantworten und den Selbstzeugnissen drei
verschiedene Formen der Selbstbeurteilungen vorgestellt, die sich durch verschiedene Grade von
Offenheit bzw. Strukturiertheit unterscheiden. Da sie jeweils bestimmte Vorteile haben, sollten sie
in einem ausgewogenen Verhaltnis zum Einsatz gebracht werden.

Ankreuztabellen

Eine vergleichsweise unaufwan-
dige Form der Selbstbeurteilung
stellen die sog. Ankreuztabellen
dar. Im folgenden Beispiel wur-
den die im ersten Halbjahr des
vierten Schuljahres behandelten
Inhalte unter der Uberschrift ,Das
haben wir gemacht’ aufgelistet
und einige Aspekte des Arbeits-
verhaltens unter der Uberschrift
.50 habe ich gearbeitet’ aufge-
fuhrt.

Die Kinder schatzten ihre eigene
Leistung auf einer dreistufigen
Skala durch Ankreuzen ein. Zu-
dem verfassten sie Kurztexte zu
folgenden Aspekten:

* So schatze ich meine Leistun-
gen in Mathematik insgesamt
ein.

» Das gefallt mir gut in Mathe
und sollte so bleiben, wie es
ist.

+ Das gefallt mir in Mathe nicht
so gut und sollte sich andern.

Leerzeilen innerhalb der Tabelle
boten den Kindern die Mdglich-
keit, eigene Beurteilungskriterien
zu erganzen. Sinem nutzte diese
Maoglichkeit und erganzte als ei-
genes Beurteilungskriterium bei
dem Punkt ,Arbeitsverhalten’,
dass sie nicht abgucken wirde.
Vanessa fuhrte sogar vier weite-
re eigene Punkte an.

Mathe im 4.Schuliahr - 1 .Halbiahr

von _[[ &s5Ko~

1. Das haben wir gemacht Das kann ich ...

X @

Blitzrechnen zu Plus und Minus
schriftliche Addition

schriftliche Subtraktion

Aufgaben zu Gewichten

eeele

Aufgaben zu Ldngen

Y

Expertenarbeit Mathespiele
Rechentricks bei Plus und Minus
Berichte (Was fdllt dir auf> Warum ist das s0?)

A
2 '

Blitzrechnen zu Mal und Geteilt mit groBen Zahlen

Rechenwege fiir Mal und Geteilt mit groBen Zahlen

Mandalas

Weihnachtsgeometrie (Sternen-Werkstatt)

A

Millionbuch
Millionreihe

Stellentafel bis 1 Million

Rechnen mit Tausendern wie mit Einern

©
N

@@}@&@@@ olo hje @;l;@@@@

olobleleke oo @@@ﬁfh;@(@

oop|lome© ﬁF@@ (@]

2. So habe ich gearbeitet Ich habe ...

... die Wochenbldtter vollstdndig bearbeitet © | )] Jr.
... die Wochenblitter piinktlich abgegeben [®) ] X
... alle Hausaufgaben gemacht @ >/ ® ®
... 2ugehdrt und bin bei der Sache geblieben © @ ) ®
... mitgemacht und mich oft gemeldet © ){’ ® ®
... Aufgaben beim Blitzrechnen iibernommen © &) X &)
... mit den anderen gut zusammengearbeitet ) @ ®
.. Ordnung gehalten (im Heft und in der blauen Mappe) 1) ® ®
© ® ®

B © ® ®

© ) ®

athematik insgesamt ein

3. So schatze ich meine insfungzs in

lhe )

4. Das gef&\llf mir in Mathe gut und sollte so bleiben, wie es in:lb_%}l!_tmzz_a_y#

Vaczens 5] des_o0?

B. e et e I it ikt 0 e Ueine | bk (Her
’

mir in Mathe nicht so und jlltc sich dnde
7 fud
Meine Tdeen: \ 02| sgaht lntil ritetwmill i wechnen
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Wenn sich bei den Kindern die Tendenz zeigt,
mittlere Spalte besonders haufig anzukreuzen,
selbstverstandlich auch die Verwendung einer vierstu-
In der Kopfzeile kénnte es dann
beispielsweise heillen: Das kann ich super — Das ist in
Ordnung — Das kann ich (noch) nicht so gut — Das muss
ich (unbedingt) lernen. Das Beispiel zeigt eine Ankreuz- | NuQoh in . ]
tabelle, in der auch die prozessbezogenen Kompetenzen
der Kinder sowie deren Einstellungen und Haltungen

figen Skala moglich.

erhoben wurden.

die

ist

LW e wos Ak
WU wxmt oot

Angelehnt an das Beispiel von
Jessica, aber unter Verwen-
dung der vierstufigen Smiley-

skala (vgl. hierzu auch die

(ich kenne olle Zohlen bis 1000 und kann mir alie Zahlen bis 1000

in Ordnung.

=~ « Dosist

Das kann ich

i

‘S Dos muss ich |

= nicht so gut. |
| unbedingt Gben. |

[ Ich kann mich Im Tausenderbuch orientiaren.

\‘.K

Erklarungen zur Nutzung der

|ieh konn Im T

m sicher

und

V_7.?" -
“~
—

<&«

[Ich konn Im Tousenc

und d

Smileys in zwei Varianten im

,lch ‘konn olie Plun und N

im 2

Ich “konn alle A

fgaben des k(olnon Elnmololr\n bhtuchnoll berachnen.

UM und FM des Hauses 10

Ich kann alle Getelltaufgaben zum kleinon Ei

ﬁT

|

zum Thema ,Klassenarbeiten [k msie Vogehensusise

!lch kann Auftélligkeiten erkennen und uu'scm'bon )

mE

[ieh beschatftige mich oL

mit

einfihren®), finden Sie im Un-

}Ich losse mich nicht entmutigen und gebe auch bei schweren Aufgaben mcm om. )

terrichtsmaterial zu Selbstbeur-

Sochm}fcobm verstene Ich gut und beorbeite sle erfoigreich,

Imit Geometrieaufgoben komme ich gut zurecht,

| Bel der Gruppor‘orbcll sorge Ich daoflr, doss meine Gruppe 2u. c!nem guten Ergebnis komm(

teilungen eine Ankreuztabelle

’ (uppen

ich Gbernehme sine wichtige Arbait und arbeite gut mit en onderen Gruppenmitgliedern zusammen.

!Ich stelle meine / unsere A

im Wordformat, die Sie pas- [Reserecs e’

gerne In der Kiasse vor.

mich stets on den

send zu |lhrem Unterricht aus- <

mich fir die LY

gen, isen und Ideen anderer Klnder

{leh louo andere ausreden und holte mich an cle Gespréchsregeln.

fillen konnen, am besten in ™
Absprache mit den Kindern. |
Ganz ahnliches Material finden |
Sie auch in dem Unterrichtsmaterial im Haus
10 zum Thema ,Das zahlt in Mathe®.

Die dort befindlichen Selbsteinschatzungsboé-
gen bieten zudem die Méglichkeit, dass die
Lehrkraft analog zu dem Kind ebenfalls die
Leistungen des Kindes einschatzt.

Auch im Rahmen von Klassenarbeiten ist es
mdglich, die Kinder zu bitten, ihre Leistungen
bei den einzelnen (Teil-)Aufgaben selbst ein-
zuschatzen (vgl. Abb. rechts).

Analog ist der Rickmeldebogen der Lehrper-
son aufgebaut (vgl. Abb. unten). So wird der
Bezug fur das Kind deutlicher, und die Lehre-
rin kann ihre AuRerungen fir sich selbst und
fur das Kind klarer darauf beziehen: ,So beur-
teilt deine Lehrerin deine Leistungen bei den
einzelnen Aufgaben’. Weitere Informationen
finden Sie hierzu im Unterrichtsmaterial von
Haus 10 zu mindlichen Rickmeldungen und
schriftlichen Ruckmeldungen.

WNote 2 abe

Weil

wh h-cht awmd.eka‘
‘hde ich habe éo(;gd,y,éegehqcht

[Oo schétze Ich mich bel den elnzelnen Aufgoben
‘n-

©

@

ULZah!enkenen:

‘Ich konnte die Zahlenketten rich-
_tig ausfillen.

Ich habe viele Auffdlligkeiten ent-
deckt und aufgeschrieben.

XIX| e

Ich habe meine Entdeckungen

verstindlich exgechmeers addivt

2) verschiedene Rechenwege

{ Ich habe dle Aufgaben ausrech-
nen kénnen.

X

Ich habe Jewslls zwel Rechenwe-
ge nachvollzishbar notiert.

3) Wiirfelgebdude

ich konnte die Wilrfelanzaht
bestimmen.

Ich habe meine Vorgehensweise
verstdndlich aufgeschrleben.

| 4) Schone Minusautgaben

Ich konnte die Aufgaben richtig
ausrechnen.

Ich konnte drel weltere passende
Aufgaben notleran.

fch habe viele Auffdtligkeiten ent-
deckt und autgeschrieben.

Ich habe meine Entdeckungen
varsténdlich estschrettan ArAIErF
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Kommenta

So beurteilt deine Lehrerin delne Lelstung bel
den einzelnen Aufgaben:
\ 1) Zohlenketten:
l Du konntest die Zahienkettan
richtig ausflllen.

D giner 2ahilenl
dan dar Brye

Du hast viele Auffdlligksiten
entdeckt und aufgeschrleben.
Du hast defne Entdackungen

Lo

¥

by st E nur 0ay. Vu}dwwu‘-i*(- AR resn, olaa

verstndlich gutschreibeneri(ert.

—

2) verschiedene Rechenwege b

'Du haost die Aufgaben ausrechnen
kénnen,

|

—

Du hast Jeweils zwal Rechenwege
nachvotiziehbar hotlert.

15.;4«3.@%%/&% Py o -

3) Wirfelgebdude b

Du konntest dle Wiirfelanzahl
| _bestimmen.

Bu hast delne Vargehenswelse

Wb‘;p:n Eahm&W@J
| e Vorrgegangn sk o

verstdndlich aufgeschriaben.
4) Schéne Minusaufgaben b

Du konntest die Aufgaben richtig
ausrechnen.

Du konntest drel weitere
passende Aufgaben notieren.

Du hast viele Aufititligkelten
entdackt und aufgeschrieben.

Du hast deine Entdeckungen
verstindlich -auteshestbeasritirt.

Denkbar ist es auch, die Selbsteinschatzung

und den Kommentar der Lehrerin nicht am Ende der

Arbeit en bloc, sondern jeweils im Anschluss an die entsprechende Aufgabe zu platzieren wie im

nebenstehenden Beispiel. Die Gefahr ist
jedoch, dass dieses die Kinder moglicher
Weise von der Bearbeitung der folgenden
Aufgaben ablenkt bzw. diese verzdgert,
da z. T. recht viel Text zu lesen ist. Sind

die Kinder aber diese Form der
Rickmeldung gewohnt, ergeben sich
hierbei erfahrungsgeman keine

Schwierigkeiten. Wenn Probearbeiten (vgl.
Unterrichtsmaterial in Haus 10) geschrie-
ben werden, ist den Kindern der Text der
Rickmeldungen ja ohnehin aus der
vorausgegangen Probearbeit bekannt.
Auch kénnen die Kinder natdrlich
zunachst alle Aufgaben l6sen und dann
die Rilckmeldetabelle ausfiillen. Das
Ausflllen der Tabelle unterstitzt die
Kinder auch noch mal bei einer
anschlieRenden Uberarbeitung. Durch das
Ankreuzen missen sie sich Gedanken
machen, wie sie die Aufgaben erfullt
haben und merken dadurch haufig, dass
sie Teilaufgaben vergessen oder nicht
grindlich genug bearbeitet haben und
kénnen dies dann nachholen.

2. Verwandte Divisionsaufgaben

a-c) Rechne die Aufgaben aus. Rechne schlau!
%d) Erfinde selbst ein solches Packchen mit verwandten Divisionsaufgaben.
2100 : 7 =300V

a) 6000 : 6 =40Q00 by

599 : 6 =939 2093 : 7 =/35v
5988 : 6 = 995 v 21 : 7 =30)
c) 5436 : 9 -60[} v
5600 : 9 =60 () v
3:9=-4 V

¥Erklare an einem Péackchen (o, b, c oder d),
wie du die Aufgaben geschickt berechnet hast.
) ] y

Be kst 8000
 J00C

i} z 1 :
nvrgabé o/ nit tn

v

Z9
79

A7 e
.27 AV N

Ve [

nabe

Trima T Und s bart du duhallo wit dem Craebnis gemachtf

| Riickmeldung Frau Hubben:

Deine Rq'qkmeldung: i
NS

‘Ichkann.. ! ' 9_ Du kannst ... | ©]
... die Divisionsaufgaben richtig IX ... die Divisionsaufgaben richtig .X
ausrechnen, | | | ausrechnen |
... erkidren, wie ich gerechnet >( ... erkldren, wie du gerechnet ><
habe. hast. (AN

ein Pdckchen mit verwandten
|| Divisionsaufgaben erfinden.

ein Packchen mit verwandten
| Divisionsaufgaben erfinden.

X
|

Kurzantworten und Selbstzeugnisse
Kurzantworten und Selbstzeugnissen sind zwei Formen der Selbstbeurteilungen, die den Kindern

mehr Gelegenheiten fur eine individuellere
sind als die Ankreuztabellen.

© Juni 2011 by PIK AS (http://www.pikas.uni-dortmund.de/) '3;2
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Die folgenden Beispiele flir Kurzantworten
verdeutlichen das Prinzip. Die zentralen Inhal-
te werden von der Lehrerin vorgegeben. Die
Schilerinnen und Schiler machen ihre
Selbsteinschatzung durch eine kurze Antwort
deutlich, wie das folgende Beispiel von Kath-
leen zeigt.

Fir die Lehrerin bot sich bei diesem Beispiel
die Moglichkeit, mit Kathleen ins Gesprach zu
kommen und zu ergrinden, warum Kathleen
nicht gerne eigene Aufgaben erfindet oder
Knobelaufgaben als ,nicht mein Ding“ be-
zeichnet.

Generell bieten solche Aulerungen der Kin-
der fur die Lehrkraft zahlreiche Mdéglichkeiten,
mit den Kindern Uber ihre Leistungen ins
Gesprach zu kommen. Aullerdem kann die
Lehrkraft diese nutzen, um ihren durchgefihr-
ten Unterricht und die von ihr diesbeziglich
didaktischen Entscheidungen zu reflektieren.
Sollten beispielsweise in den AuRerungen der
Kinder bestimmte Tendenzen gehauft auf-
treten — zum Beispiel eine Abneigung gegen
Sachaufgaben — sollte sie Uberlegen, wie
diese Abneigung zustande gekommen sein
sollte und wie sie den Unterricht nun gestal-
ten sollte, sodass die Kinder hierzu eine
positivere Einstellung entwickeln konnen.

Angelehnt an dieses Beispiel finden Sie im
Material ein Worddokument mit Kurzantwor-
ten, das Sie durch Eintragungen und Ande-
rungen lhrem Unterricht anpassen koénnen,

Beschreibe deine Leistungen und dein Verhalten in Mathe:

- bei schwierigen Aufgaben: DE 2 S B nacbhmal

n,a,c}v A W/M/%Moﬂ,no%//

wein frage coh mecnen noachlrars

- bei Aufgaben, die du nicht kennst: H = * W

- wenn du den L&sungsweg nicht gleich findest: D /'1'/66/'

Cege iobh wen b in dan noch

[4

- wenn du mit deinen Mitschlllem zusammenarbeitest: D

ma/oﬁ/l&mm,erm

- wenn du Aufgaben ins Heft schreibst: D ar /b’OA/'&:()(,
ccho_nhin o Held rmed Detum
Neermer wund Secte.,
- wenn du lange arbeiten musst: D ¢ @ :

o

ek _imer Hurger waed

[%/

€0 Rrtrelt

wiecd et olen olar ex cnir ~aum Hnﬂn YausA

...bei Sachaufgaben und Rechengeschichten? ¢

oLredbeck ) undl co0l.

...bei Knobelaufgaben?

o i e clins

...wenn du eigene Aufgaben stellst?

chmach Lo rnich A lresonolon

um die Kinder um Kurzantworten zu bitten.
“_7_ 7 e
Mé%aw C
552 2 Xh mén/( " mir eine Zohls
M&\@e %a%g; A&waw ﬂuw/(e/
A mandemal she

e R
WM& U A e

2

Bei %&AWW@

a.0m
d

Eine noch offenere Form stellen
Selbstzeugnisse dar, in denen die Kinder
einen Text Uber ihre Lernerfolge

Lernbemuhungen schreiben, wie aus dem
Beispiel von Marco (vgl. Abb. links) deutlich

werden kann.

Im Unterrichtsmaterial hierzu finden Sie ein
nutzen
kénnen, wenn Sie kein ganz leeres Blatt

.Blanko-Selbstzeugnis®, das Sie

verwenden mochten.

© Juni 2011 by PIK AS (http://www.pikas.uni-dortmund.de/) 4




Manchmal kann es notwendig sein, den Kindern
,Schreibtipps’ zu geben, also stichpunktartig anzufiihren,
wovon das Selbstzeugnis handeln kénnte. Einer dieser
Punkte konnte sich auch damit befassen, das Kind

&
=N
2

e

K

Name: 3

Das konnte ich aut: Sof Az
| iz, ey foenottn

e W é'fli%r-mm-»;&é

VY VY Y Y VYV YV VYV VYV VY rerw
({(t(A(A(A\‘(A(i(i(i Hk)x)x)njxlx)ilk"i){.)

.{.)
.5.’
.,’.‘)

A

notieren zu Ias§en, was es sich fir den weiteren Qi cdelld g s W tonoy, o g
Lernprozess vornimmt. Al oortellin oy M“’j" Broe Cormridiel,. {‘f
So notierte Felix in dem vorbereiteten Bogen nach einer i: %
Klassenarbeit (vgl. auch Unterrichtsmaterial von Haus 10), (;\' ) B - 2
was er seiner Meinung nach gut konnte, wobei er & shecinsomersen 1o Jodl soloiey (¥
iar ; g QRCcer Leu dor belolviseda 1.0 %
Schwierigkeiten hatte und was er noch iben muss. 0y televtiycute 3
Selbstverstandlich ist es auch moglich, dass man die & 5
’ { Y
verschiedenen Formen der Selbstbeurteilungen auch & £
mischen oder gleichzeitig verwenden kann. :,z{; i ey ¥
. . ) . f‘ So kann ich weiter lernen: >/ £ .. s B 3 ,5.1
Im abschlieRenden Beispiel (vgl. Abb. unten) schatzte & ... . . ~ ;j“l‘?; 1o A7y of, (63
. . . . & “ FET Y Avya. Fad Pt ., f
Shervin seinen Leistungsstand zunachst durch das 5‘1.4:4%,” y o gecl |3
. . . . - WELTY Regln. £ A
Ankreuzen in einer Tabelle ein, formulierte danach frei <& .. .. _&; o i ¥
einen Zeugnistext fir sich und kam anschlieRend zu einer = ¢ & G, T TGy
Gesamteinschatzung seiner Mathematikleistung in Form & , O T 5 2&ye o Mmzey. (B
einer Note. BITE Fmele meovl i Audgronce >
(“’L ¥ Funele Ay, Ak prlen l.l
&L PP e
Mein Lernweg in Mathematik Daun: D5.05.24)  Newe: Shervan
So_schdtze ich mich ein... - N P
s o|cs5|S8
ce|®BBS5|c? " Bt
58| 26|58 (22
x| 0| x2=| EE
0?00 | 05| 0p
8 | =|82|88
2
Ich kenne alle Zahlen bis 1.000.000, ich kann sie lesen und aufschreiben. - > B 7”
Ich kann mir alle Zahlen bis 1.000.000 vorstellen. |«
Ich kann im Millionenraum sicher addieren und subtrahieren. X - -
Ich kann im Millionenraum sicher multiplizieren und dividieren. Y.
| Ich kann alle Plus- und Minusaufgaben im Zwanzigerraum blitzschnell berechnen. X | |
| Ich kann alle Malaufgaben des kieinen Einmaleins blitzschnell berechnen. | < '
|Ich kann alle Geteiltaufgaben zum kleinen Einmaleins blitzschnell berechnen. 12X
Ich kann meine Vorgehensweise beschreiben. | x s
Ich kann Auffélligkeiten erkennen und aufschreiben. | X .
Ich beschdftige mich ausdauernd mit gesteliten Mathematikaufgaben. .S
| Ich lasse mich nicht entmutigen und gebe auch bei schweren Aufgaben nicht ouf. X
Sachaufgaben verstehe ich gut und bearbeite sie erfolgreich. )4
Mit Geometrieaufgaben komme ich gut zurecht. b4
Bei der Gruppenarbeit sorge ich dafiir, dass meine Gruppe zu einem guten Ergebnis kommt. ) 4 o
Ich ibernehme eine wichtige Arbeit und arbeite gut mit den anderen Gruppenmitgliedern zusammen. P4
Ich stelle meine / unsere Arbeitsergebnisse gerne in der Klasse vor. X
Ich melde mich hdufig und beteilige mich stets interessiert an den Mathematikgesprédchen. »x i
| Ich interessiere mich fir die Losungen, Vorgehensweisen und Ideen anderer Kinder. | 3 | 2
Ich lasse andere ausreden und halte mich an die Gesprdchsregeln. | P d
D b 3 . i
Vd; . ;“i.:“\’;’%‘““' kortzentrieren und ich beteilige wich gerne cun l
n evrp M U 8 » |
i ; Vaun kennst o dic)y o qua  wnof ohe lanng s Einmal. |
1hs ot . )
3 uwol blitzschnell ws:a:.hn.gmenl.PlAs _

Literaturhinweis

Sundermann, Beate & Christoph Selter (2008): Beurteilen und Férdern im Mathematikunterricht.

Berlin: Cornelsen.
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Mathe im ___ .Schuljahr - ___Halbjahr

1. Das haben wir gemacht:

von

Das kann ich so:

AR AR IR IR IR 2B D B Ib I S 2B A0 2B 2b b
OO0 00|0|0|0|60I00|0|0|6

I CHEHECHEHECHEHECHECHGCHEHECHECHCHEIHCHE)

DO DDA

2. Ich habe.. So habe ich gearbeitet:
* © S ®
* © S ®
* © S ®




AR R 2 2B 2B 2B 2 o

ClClCHEICHEHGE]

CHEHECHEHCHEHGHE]

D DD D

3. So schdtze ich meine Leistungen in Mathematik insgesamt ein:

* OO

4. Das gefdllt mir in Mathe gut und sollte so bleiben wie es ist:

5. Das gefdllt mir in Mathe nicht so gut und sollte sich dndern:

Meine Verbesserungsvorschldge:




Name:
Meine Leistungen und mein Verhalten in Mathe...

.. bei schwierigen Aufgaben:

.. bei Aufgaben, die ich nicht kenne:

.. wenn ich nicht sofort einen Lésungsweg finde:

.. wenn ich mit anderen Kindern zusammenarbeite:

.. wenn ich Aufgaben ins Heft schreibe:

.. wenn ich lange arbeiten muss:







Datum:____

Selbstzeugnis
von

DO OF LD



Haus 10: Beurteilen und Riickmelden

Mundliche Rickmeldungen

Wahrend des Unterrichtes und in Gesprachen geben Lehrkrafte ihren Schilerinnen und Schilern
haufig und oft unbewusst Ruckmeldungen. Solche Rickmeldungen sind fur die Kinder sehr wichtig
und sollten daher lernforderlich sein und bewusster als Unterstitzungsmoglichkeit wahrgenommen
und genutzt werden.

Ein Beispiel soll deutlich machen, wie zentral eine miindliche Riickmeldung fiir das Weiterlernen
des Kindes sein kann. Murat rechnete die Aufgabe 285 — 192 schriftlich und zog dabei stets die
kleinere von der gréReren Ziffer ab, unabhangig davon, ob sie dem Minuend oder dem Subtrahend
zuzuordnen war. Nach der Berechnung fragte er seine Lehrerin, ob sein Ergebnis 113 richtig sei.

Auf diese Frage sind viele Antwort-
moglichkeiten denkbar. Einige sind im T
nebenstehenden Kasten abgebildet rechne weiterl )\ 7% %7 ksl
(aus Sundermann & Selter 2008, S. @
172). Wie hatten Sie geantwortet?

t
. . . . . . Denkst du, dass Schén, und jetzt
Die Jewelllge Reaktion und die mind- w rechne mal 285 — 172!
liche Rickmeldung hangen sicherlich @‘
auch von der Situation und dem For- v ol

= Probiere es mal
in der Stellentafel!

derkonzept fur das jeweilige Kind ab. i i s ooasjst
Wichtig ist jedoch generell, dass das aoeh el
Kind nicht direkt ,belehrt‘ oder seine Wie viel ist es

I . von 9 bis 87
AuBerung bewertet wird, sondern es Du hast den
Ubertrag vergessen!

dazu ermuntert wird, seine Frage

selpst zu beantworten pzw. selbst wg:n"{g,',d:;;g"g‘;gs'
aktiv zu werden und dabei Verantwor- eetectiiol!
tung fir das eigene Lernen zu neh-

men.

Murats Lehrerin reagierte glicklicherweise flr Murat hilfreich, indem sie ihn bat, seinen Rechen-
weg zu erklaren. Dabei fiel ihm zunachst kein Fehler auf. Daraufhin empfahl ihm seine Lehrerin,
die Aufgabe 285 — 172 ebenfalls auszurechnen. Murat erkannte im anschlieRenden Vergleich der
beiden Aufgaben, dass ihm ein Fehler unterlaufen war; konnte ihn sogar selbst finden, erklaren
und berichtigen.

Dieses Beispiel zeigt, wie die Lehrerin Murats Denkleistung wertschatzte und wie sie in dieser
Situation durch ihre mindliche Rickmeldung sein Weiterlernen unterstiitzen konnte.

Auch bei gréleren Unterrichtsvorhaben, wenn die Kinder z.B. Gber einen langeren Zeitraum inten-
siv an einem Forscherheft gearbeitet haben oder einer Expertenarbeit nachgegangen sind, ist eine
kurze mindliche Rickmeldung sinnvoll. Dadurch kénnen zum einen die Anstrengungen des Kin-
des, das sich Uber eine langere Zeit intensiv mit einem Thema auseinandergesetzt und seine Lei-
stungen dokumentiert hat, gewirdigt werden und zum anderen im Gesprach mit dem Kind ldeen
fur die Weiterarbeit entwickelt werden.

Solche individuellen Gesprache mit den Kindern kdnnen entweder informell in offenen Unterrichts-
phasen oder ritualisiert in einer Kinder-Sprechstunde oder einem Kinder-Sprechtag geflihrt wer-
den. Letztere werden im Folgenden ausflihrlicher beschrieben.

Selbstverstandlich sollte das Ruckmelden nicht nur die alleinige Sache der Lehrkraft sein, sondern
zunehmend in die Verantwortung der Kinder gegeben werden. Solche Rickmeldungen der Kinder,
wie sie beispielsweise in Prasentations- und Reflexionsphasen gegeben werden kdnnen, sollten
aber maoglichst kriteriengeleitet und sachorientiert sein (vgl. hierzu die kriteriengeleiteten schriftli-
chen Ruckmeldungen bei dem Informationstext zu den Expertenarbeiten).

Warum glaubst du,
dass es stimmt?

Kinder-Sprechstunde und Kinder-Sprechtag

Die Kinder-Sprechstunde oder der Kinder-Sprechtag (vgl. hierzu auch das Informationsvideo im
Informationsmaterial des Haus 10) sind wirksame Instrumente, um den Kindern Rickmeldung tber
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ihre Lernentwicklung geben und sie darUber hinaus zur Reflexion Uber vergangenes und zuklnfti-
ges Lernen anregen zu kdénnen.

Die Durchfihrung eines Kinder-Sprechtages empfiehlt sich einmal gegen Ende jedes Schulhalb-
jahres. Sie kdnnen nicht nur die Ublichen Elternsprechtage vorbereiten, sondern auch im Zusam-
menhang mit Gesprachen zwischen Kind, Eltern und Lehrkraft gesehen werden. Am Kinder-
Sprechtag nehmen alle Kinder teil.

Die Kinder-Sprechstunde hingegen kann je nach Bedarf von der Lehrkraft oder den Kindern
mehrmals pro Halbjahr stattfinden. Die Kinder nehmen hieran freiwillig teil. Natlrlich kann die
Lehrkraft auch ein Kind explizit zur Teilnahme auffordern, wenn sie Besprechungsbedarf sieht und
das Kind nicht von selbst das Gesprach sucht.

Wahrend der Kinder-Sprechstunde oder dem Kinder-Sprechtag arbeiten alle Kinder selbststandig
an Aufgabenstellungen, fir die vorab Kinder als Experten benannt wurden, damit die Lehrkraft sich
jeweils ganz dem Gesprach mit dem jeweiligen Kind widmen kann. Die Kinder mit Gesprachsbe-
darf tragen sich vorab in eine Liste fir die Kinder-Sprechstunde (vgl. Material) ein und kommen
dann zu einem kurzen Gesprach, das in der Regel drei bis zehn Minuten dauert, mit der Lehrkraft
an einen frei stehenden Tisch, wenn sie gemal} Liste an der Reihe sind. Ein Schild ,Kinder-
Sprechstunde — Bitte nicht stéren’ bzw. ,Kinder-Sprechtag — Bitte nicht stéren’ (vgl. Material, hier
konnen Sie sich das jeweilige Schild

herstellen, indem Sie es ausdrucken Kmder SEr'echTa

und an den gestrichelten Linien falten) m19 A0

signalisiert, dass Lehrerin und Kind

nicht gestort werden wollen. Darut;eprrxge ich D;:::::m";icnh;ii;ﬁu
Fur den Kinder-Sprechtag muss ent- | | sprechen
sprechend eine Liste (vgl. Material) Blitzrechnen

vorhanden sein, in der sich alle Kinder Réiisaifaaliin X

eintragen kénnen oder die die Lehr-

kraft selbst ausfillt. Fiir mehr Ruhe Wochenbldtter und

sorgt es erfahrungsgemaR, wenn die Wachenpléne

Kinder nach Tischgruppen geordnet Mitarbeit

zum Gesprach erschelnen,l da sie "so Mein Kérperbuch X ><
schneller erkennen, wann sie ungefahr : > : >(
dran sind. Mdglich ist auch eine Ter-  Zehlenketten-Forscherheft X

minvergabe, doch diese flhrt oft zu Mathe-Club

Schwierigkeiten, da es aufgrund von y = %
kiirzer oder langer andauernden Ge- Wtckw'@(ﬂ ;’{wflnea

sprachen als vorab angenommen zu /\// 5'&6 ,/X X
Terminverschiebungen kommen kann. F /”V)’m,[/ctm‘ L

Zur  Vorbereitung der Kinder-

Sprechstunde oder des Kinder- . .

Sprechtages empfiehlt sich eine An- Mein Korperbuch
kreuztabelle (vgl. hierzu das Material, R“Ckme’deb"ge"

indem Sie jeweils eine Blanko-  Dein Forscherheft a?f,,@er WM

Ankreuztabelle im Wordformat flir den Kommentar
Kinder-Sprechtag und flr die Kinder- [oie Aufgaben hast du &A: Pt €ltot ik

Sprechstunde finden, die Sie mit mog- ~ |Iorandio bearbetet D

lichen Gesprachsanldssen flir lhre —|pejugebenhast durichtig

Lerngruppe bestlicken kénnen) , in der b R TR X 0.6s & Cm . Ooler 2'

Xle
>
3R

sowohl die Schilerinnen und Schiler |sorgfiitig bearbeitet

als auch die Lehrkraft markieren kon- ;gfuh;:tiuechr;;ié:zncze/ o, dleen Lwont
jaben beai et un

nen, was besprochen werden soll. lar Sosid Gituodi Ol , oo Ola M08

Im rechts oben abgedruckten Beispiel |[.. 1:0&4.,% aclh

suchten die Kinder eigene Arbeiten zu Aernocht

den jeweiligen Punkten zusammen Ut Metir omel Wﬂa’nm»ot L Uk
und sahen sich diese noch einmal g%t Ackhon Ziennlicbh Guk ouus.

durch, um sich auf das Gesprach
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vorbereiten zu kénnen und die Punkte zu markieren, bei denen sich ihrerseits Gesprachsbedarf
oder Fragen ergaben. Es empfiehlt sich, den Kindern auch leere Zeilen anzubieten, damit sie indi-
viduelle Gesprachsanlasse anmelden kdénnen, so wie es Nino im angedruckten Beispiel tat.

Ein Teil des Gesprachs bildete die Rickmeldung zu zwei im Vorfeld entstandenen Dokumenten
der Kinder, einem Koérperbuch und einem Zahlenketten-Forscherheft. Die Lehrerin gab jedem Kind
den ausgeflillten Rickmeldebogen zuriick und besprach diesen mit ihm (siehe vorangehende
Seite).

Die Kinder hatten — ebenso wie die Lehrerin — Unterlagen mitgebracht, die in die Unterhaltungen
einbezogen wurden.

Die einzelnen Gesprache verliefen durch den unterschiedlichen Gesprachsbedarf der Kinder ent-

sprechend unterschiedlich, wie die folgenden Gesprachseinstiege exemplarisch aufzeigen ...

+ ,lch moéchte wissen, ob ich mich richtig eingeschatzt habe, weil ich weill das immer nicht so
richtig.”

» lch will, dass wir im Unterricht wieder mehr Zahlenketten machen und auch solche mit Minus.*

» ,lch wiirde gern wissen, ob in der Mathearbeit auch Minusaufgaben kommen.*

* ,Muss man die Sternchenaufgaben immer machen?*

« lch will wissen, wie ich so stehe bei ,Das zahlt in Mathe’, weil ich mache nicht so oft Stern-
chenaufgaben.”

AbschlieBend wurden in einem Mathematik

Protokollbogen zu dem Kinder- el

Sprechtag (vgl. Material, Sie erhal- Kmde:;‘ sff;'j{,;f‘:e

ten zwei Protokollbégen, wenn Sie _

das Dokument an der gestrichelten . .- war dabei> ( Murot | TFAous JOWW
Linie auseinanderschneiden)

Vereinbarungen zur Weiterarbeit - dariiber haben wir gesprochen: Do Zo R i L/VOI(/@\&
aufgestellt, von der Lehrerin oder H2lave @—&ﬁc&haumm UUclarfeit
dem Kind dokumentiert und von

beiden unterschrieben. Den Bogen

nahmen die Kinder mit Nach - pas haben wir verabreder: Murat setet acch vebon
Hause und gaben ihn den Eltern (B,e,w Uremn. 2 "k ﬁmo_ nLcht _Lbessei

zur Kenntnis, die ebenfalls ihre mat Ma;(; (W\a[,a;tw Acbone Berccl -

Unterschrift leisteten. ,wva /Wu.uw\‘: Avch
Mithilfe des vorgestellten Beispiels &SP+ '

wurde auch der kurz darauf W —Q‘ﬁ&mﬂ_
stattfindende Elternsprechtag Unterschety gind Uigaceiy S Sl

vorbereitet. Im Anschluss an den )
Kinder-Sprechtag fertigte die Lehrerin eine Ubersicht Uber wesentliche Absprachen zwischen Kin-
dern und Lehrerin an, wie etwa ...

Blitzrechnen starker Gben: Thea, Nino, Timmy, Cem, Nico, ...

* neue Lernpartner: Timmy & Sina, Marcel & Jacqueline
Mathebuch freigeben: Tino, Lotta, Marie, René, ...

Mehr ,Sternchen’-Zusatzhausaufgaben: Thea, Dominik, Joshua

Zur lllustration einer Kinder-Sprechstunde (vgl. hierzu auch das Informationsvideo im Informati-
onsmaterial des Haus 10) soll der folgende Gesprachsausschnitt zwischen Murat und seiner Leh-
rerin dienen.

Die Gesprachsergebnisse wurden auf einem Protokollbogen (vgl. Material, Sie erhalten zwei Pro-
tokollbégen, wenn Sie das Dokument in der Mitte auseinanderschneiden) festgehalten, den die
Lehrerin hier aus Zeitgriinden weitgehend selbst ausfiillte. Es wurde darauf nicht nur notiert, wor-
Uber gesprochen wurde, sondern auch dariber, was fir das zuklnftige Lernen vereinbart wurde.
Zur Bekraftigung der getroffenen Verabredungen unterschrieben die Lehrerin und Murat das Do-
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kument. Murat nahm es mit nach Hause und legte es den Eltern ebenfalls zur Unterschrift vor, so
dass diese ebenfalls informiert waren.

Was méchtest du denn wissen?
Wie gut ich so in Mathe bin.
Was meinst du denn selber?
Ganz gut.

Du weil¥t ja, was in Mathe zahlt.
Ja.

Was zahlt denn in Mathe?

Sollen wir mal zu unserem Plakat gehen?
Sie gehen gemeinsam zu dem an der Tur hangenden ,Das-zahlt-in-Mathe-Plakat’.
Mitarbeit. (zeigt auf das Wort)
Wirdest du sagen, dass du immer gut mitarbeitest?
Ich melde mich nicht so oft, aber ich mache mit.
Mhm.
Meine Berichtigung (zeigt auf das Wort) war nicht so gut.
Ja, stimmt, das sehe ich auch so.
Hier, Blitzrechnen, da habe ich alle vier Priifungen bestanden.
Genau, die hast du alle.
Zuhéren (zeigt auf das Wort) ist so lalala.

Aber wenn wir dich umsetzen an den Tisch zum Ben, dann klappt das vielleicht besser, oder?
Ich glaube namlich, dass der Luca dich oft ablenkt, oder ihr euch gegenseitig, sagen wir mal so.

Ja, stimmt.

Willst du einen Zettel haben, auf den wir schreiben kénnen, was wir tun kdnnen, damit du noch
besser wirst in Mathe?

Ja.
Beide gehen zurtick zum Tisch.
Was hast du denn gerade selber gesehen, was besser werden kann?
Schéne Berichtigung kann besser werden, und das Umsetzen.
Noch was?
Bei Mitarbeit, ich melde mich mehr.

Kindersprechstunden und -tage sind fiir alle Beteiligten so aufschlussreich, dass sich die Durch-
fuhrung solch ritualisierter Gesprache empfiehlt. Vorteile sind u. a. ...

» Vorbereitung und Durchflihrung sind nicht so aufwandig wie das Schreiben langer Texte.

* Durch die unmittelbare Rickkopplung im Gesprach sind die besprochenen Punkte fiir das Kind
haufig vergleichsweise leicht verstandlich.

» Es ist moglich, im Dialog Absprachen fiir die weitere Arbeit zu treffen.

» Kindersprechstunden und -tage sind durch die direkte Ansprache persénlicher als schriftliche
Ruckmeldungen; sie sollten diese allerdings nicht tberfliissig machen, sondern sie erganzen.

Literaturhinweis

Sundermann, Beate & Christoph Selter (2008): Beurteilen und Férdern im Mathematikunterricht.
Berlin: Cornelsen.
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Name:

Kinder-Sprechstunde

am

Thema

Dariber
mochte ich
sprechen

Dariiber méchte

sprechen




Anmeldeliste fiir die Kinder-Sprechstunde
am

Trage dich ein, wenn du
zur Kinder-Sprechstunde gehen méchtest!

1 14
2 15
3 16
4 17
5 18
6 19
7 20
8 21
9 22
10 23
11 24
12 25
13 26

Merke dir, \

welches Kind vor dir auf der Liste steht.
Wenn du siehst, dass das Kind dran ist,
weilt du, dass du gleich an der Reihe bist.
Lege deine Materialien bereift,

die du zum Gesprdch mitnehmen willst. /




Kinder-Sprechstunde am

&% .
1 Das haben wir verabredet:

Unterschrift Kind Unterschrift Lehrkraft Unterschrift Erziehungsberechtigte/r

(&"j--"'- | .
“nx’ Das haben wir verabredet:

Unterschrift Kind Unterschrift Lehrkraft Unterschrift Erziehungsberechtigte/r



o oie| P
PUNJSY2J0G- Japury

Kinder-Sprechstunde

° ° \
@{BITTZ nicht
storen!
_




Name:

Kinder-Sprechtag

am

Dariiber Dariiber méchte
Thema mochte ich
sprechen sprechen




Anmeldeliste fiir den Kinder-Sprechtag
am

Trage dich ein,
wenn du noch nicht auf der Liste stehstl

1 14
2 15
3 16
4 17
5 18
6 19
7 20
8 21
9 22
10 23
11 24
12 25
13 26

Merke dir, \

welches Kind vor dir auf der Liste steht.
Wenn du siehst, dass das Kind dran ist,
weilt du, dass du gleich an der Reihe bist.
Lege deine Materialien bereift,

die du zum Gesprdch mitnehmen willst. /




Kinder-Sprechtag am

&% .
1 Das haben wir verabredet:

Unterschrift Kind Unterschrift Lehrkraft Unterschrift Erziehungsberechtigte/r

“nx’ Das haben wir verabredet:

Unterschrift Kind Unterschrift Lehrkraft Unterschrift Erziehungsberechtigte/r



o oie| P
boyyaudg-Japury

Kinder-Sprechtag

° ° \
@{BITTZ hicht
storen!
-




Haus 10: Beurteilen und Riickmelden

Schriftliche Riuckmeldungen

Durch schriftliche Ruckmeldungen kann die Lehrkraft dem Kind individuell mitteilen, wie
sie seine Leistungen einschatzt, wo es besonders erfolgreich gearbeitet hat, aber auch,
wo es noch Dinge aufarbeiten muss und wie es nun weiterarbeiten kann. Durch die schrift-
lichen Rickmeldungen werden auch die Eltern Uber den Leistungsstand ihres Kindes in-
formiert. Im Folgenden werden verschiedene Formen schriftlicher Rickmeldungen vorge-
stellt.

Riickmeldebégen
In Rickmeldebdgen werden ver-

=)
schiedene  Beurteilungskriterien .M@D[‘m
angefuhrt (z. B. ,Du hast jede
Aufgabe vollstandig gelost.” oder Z@hﬂ@[ﬁ][@@@]@@[ﬁol@]@h
,Du hast passende Plusaufgaben N
gefunden.’). Die Lehrkraft kreuzt ~ L TS
auf einer drei- oder vierstufigen Deine Arbeit im Zahlenhauserbuchw\,, 'ﬁ.{ L
Skala ihre Einschatzung der Lei- | ' B Doelm | et m‘j‘;;‘,”;u |
stungen des Kindes an. Im ne- gemacht. | in Ordnung. mbe“en '
benstehenden Beispiel erkennt | bunestmindestens eine Seite pro v I '
man, wie die Lehrerin Julius’ Lei- 5y et e Augabe volisiondia ——=F l
Stungen auf einer dreiSthigen Ig)?xlc:\sc:slelgene Zc.\hlenhcuserer1undenL X N
Skala einSChétZte' Du hast viele verschiedene S L [
Ebenfalls kdnnen natirlich auf die 'Efi%iﬁ"’s:ﬁ;eﬁﬁ?gff:amgoben 7X — 1 o
individuelle Leistung bezogene |geunden. X | |
Kurzrickmeldungen unterhalb der  sunastaie pmsuufgqbgngefundenm‘é"'fm2 [ X ( '
AnkreUZ-Tabe"e gegeben wer- "Du konntest die Detektivaufgabe los;:ALigubea | |
den. Hier ging die Lehrerin auf die | bu konntestdie fehlenden Zahlen } X | |
besondere Aufgabe 0,1 + 69,9  |0uhostdie Tauschaufgaben in [T I . 3

besonders ein. um ihre Wert- derselben Farbe angemalt. 1 X . ] i 4
schatzung zu zeigen, dass Julius | L l

Du hast eigene Zahlenhauser mit
Tauschaufgaben gefunden.

N _ zuAufgabesd I ,‘
eine Aufgabe mit Dezimalzahlen "gl;:g;gfs'die20“'9"'““5‘9'90559“{ X | l B
Lrgnn%:hlenhaus zur 70 finden senerng. Lasdeta Yol | Duas. lint. Juckin ! Spitet
. .. A, Vi MW i A fapdes.. 04 +633
Naturlich ist es auch moglich, &fallen. ,
individuelle  Kurzriickmeldungen s i tmm senem 45-2.05"

in direktem Bezug zu den bearbeiteten Aufgaben zu geben, wie das folgende Beispiel
zeigt.

In der linken Halfte dieses Rickmeldebogens sind zunachst verschiedene Inhalte ange-
fuhrt, die an verschiedenen Lernstationen im Rahmen einer ,Rechenolympiade’ am Ende
des 3. Schuljahres wiederholend getbt wurden. Dabei wurde zum besseren Verstandnis
fur die Schilerinnen und Schiiler — und fiir die Eltern - nicht nur die Uberschrift, sondern
zusatzlich jeweils ein reprasentatives Beispiel angegeben. Im obigen Beispiel kreuzte
Yannick fur jede Aufgabengruppe an, wie er selbst seine diesbezlglichen Kompetenzen
einschatzte.

In der rechten Halfte gab die Lehrerin ihre Einschatzung ab, die weitgehend mit Yannicks
eigenem Urteil Ubereinstimmte. Lediglich bei der schriftlichen Subtraktion hatte die Lehre-
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rin eine differierende Wahrnehmung. Die Spalte fur erlauternde Kommentare nutzte sie bei
Yannik vollstandig aus und gab auch noch weitere Rickmeldungen unterhalb der Tabelle.

Stationen Das kann ich | Dos kann ich | Das muss ich | Dos kannst | Das kannst | Das musst Kommentar
gut ziemlich gut | noch iiben du gut dv 1‘9""“‘}‘ d“_l:“"-'h von Frau Sundermann
gu iben
| 7. Schriftiich addieren + e Loot olir
Beispiel: +§g§ >< Maid” WM e
2 Schiftich sublrabieren o _Coloter wlltoe Fn Gt FrFom. 2
8 — Y Fur.
Beispiel ‘z% 200 ¢ i w\ %\- ks S '1 AGer
‘_%W - ,(; Urerun :UVH. N
Ubecbrige gongy Aot o okl
3. Multiplseren + Fler ool Al
Beispiel: F0-5= 350" >/ Corecla v
N e tr al 25t |
4. Dvicheren i 8 .
Duw € 'S
Beispiel:  4207: 607= ¥ 9&& m -
Red & Aoff Ammaer .a%uruaa“ ‘ln'a z
:espel ™ ZMWMO & ) ’
spiet:
FOmm = Fem X Z ¥
Olee %“t . (/‘Gﬂl A
: 1. Ao auccl
:e ! P O ol b&w
ispiel: g olo~» Udo
Y5 +250% = 10703 X aunl Bercclmepn VT
{A. /,“m Uaok,

oot Sanclecna nus X '
ymm Kommen'g‘Dcs machte ich noch sagen A‘-‘- Lok LAl /g&h{u‘a M M 0(40& At _( @

* Lo méonen 1o allom los oelafelll "flrton broon woixcletlon

g

momlocld o olu ola usts

wab' Z O(A-A——/&:O.WWCG byt | Userolem Lo @Qloo i M%»ﬁé/@m%” |

vebtamalen 4ok,

Ruckmeldungen sollten aber nicht nur in Bezug auf die fachlichen Leistungen erfolgen.
Auch das Arbeitsverhalten sollte in dieser Weise in den Blick genommen werden, denn die
Kinder sollen ja — im Sinne der erziehenden Dimension von Unterricht — auch in zuneh-
mendem Male lernen, ihr Lernen selbst zu organisieren. Zur lllustration zeigt die Abbil-
dung eine diesbezugliche Rickmeldung zum Wochenplan von Aline.

¥ Daran hast du gedacht: immer © |oft © seiten® | 9
 die Uberschriften - X
[ das Datum N A
¥ Dubast deine Arbeitenso | piinktlich | einen Tag | zu spat
abgegeben: © spater © ® y
X V]
¥ Deine Arbeiten: sind fertig | sind teilweise | fehlen | v
X )
« Du hast deine Arbeiten sorgfiltig mal so, mal | flichtig v
so gestaitet: © $0 e ]
X U]

AbschlielRend zeigt der Rickmeldebogen der Erstklasslerin Joanna, wie ihre fachlichen
Leistungen und ihr Arbeitsverhalten zum Thema ,Rechengeschichten® von ihr selbst sowie
von ihren zustandigen Lehrerinnen, die zu diesem Zeitpunkt jeweils beide in der Klasse
Mathematik unterrichteten, eingeschatzt wurden. Auch hier war Platz unterhalb der An-
kreuztabelle fur weitere individuelle Rickmeldungen in Form einer Gesamteinschatzung.
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Rickmeldung zum Thema ,Recher._eschichten“ von | o< 11,0 1
o - . T Deine Einschatzung
— inschatzung 8 Hubben & Laferi:
Wie du mit dem Rechengeschichtenbuch umgegangen bist: elEllE] EiElEE
Du warst fleiBig und hast viel geschafft. |
Du hast sauber und ordentlich gearbeitet. X | B
Du hast dich ausfiihrlich mit den Aufgaben beschéftigt. . X X1 1
Wie deine ausgewdhite Rechengeschichte geworden ist: g HEIRE BEEE
Mit deiner Geschichte kann man rechnen (verschiedene Rechnungen sind méglich). _\7: e
Deine Geschichte ist interessant (spannend, lustig oder ...). X 4 =
Du hast deine Geschichte schon gestaltet. X
Du hast selbst viele passende Rechnungen zu deiner Geschichte gefunden und ausgerechnet. e
Du hast die Bearbeitungen der anderen Kinder kontrolliert. X
Allgemeines: - NMEEE BIRERE
Du hast dich an unseren Gesprachen mit guten Uberlegungen beteiligt. ~ | ) o ]
Du lasst dich auf andere Rechengeschichten und -wege ein und machst dir Gedanken iber sie. . B X
Du warst mit Freude und Einsatzbereitschaft im Unterricht dabei! < X
Deine abschlieBende Einschétzung: ) Frau Hubbens und Frau Laferis abschlieBende Einschétzung:
Deina Leistung ist insge§gmt @O @. weil ... Deine Leistung ist insgesamt *X@ ® @. weil ...
—
C 0 T 1L ¢ R _C b f N t .wir ouch Linden, dass du viel geschaft hast.
Dusolltest noch darawl achten ,dhass du
© . . ~ :
NcL b€ immer einen erkl@renden Satz dozuchrehst.

]mgemw\t host dwtoll oo beifet !

U M R Y=
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Um ihnen das Erstellen eines Ruckmeldebogens zu erleichtern, finden Sie im Material
einen Blanko-Ruckmeldebogen im Wordformat, den Sie mit zu Ihrem Unterricht passen-
den Kriterien fullen kdnnen.

Ausfiihrliche Riickmeldungstexte | ; i Wl Jonr ™70

Eine aufwandigere, aber haufig auch in- | 4. vl
formativere Form der Rickmeldung sind m Bk ! ?WW W
ausfuhrliche RUckmeldungstexte. Steffen
hat Uber einen langeren Zeitraum eine _
Aufgabensammlung in seinem Heft bear- | vl Vorohie 0t @‘”W

beitet. Im nebenstehenden Abdruck der | gu gufallsn Radim. mis deime 2,4“
Riackmeldung seiner Lehrerin erkennt tei dus M. e Hoer hamm
man, wie sie Steffens Leistungen wert- W”“’{‘M

schatzte und ihm Anregungen zur Weiter- | awemn i ’B(.Swfl“-“’\.
arbeit gab. vodhandin hast unt B 2

Die Kinder schatzen solche schriftlichen | tohden thumnet, ;
Riickmeldungen sehr, da sie erkennen, @.,.,?)‘Am komwrtt. MWMW“W
dass man ihre Leistungen individuell Wahr- | . ‘rechms womm du sl wkeremandes
nimmt. skt . Kommatt MM“‘WW'
Sina meldete ihrer Lehrerin zuriick, dass | Ju. hebe dur amen thrcebon .

sie die ,Briefe* sehr schatze, weil sie damit | o awal an, [ Ni%ﬂ S -

persdnlich angesprochen wird, ohne dass | Twhkg 9= il g Jutix Tubcinphok]
andere Kinder davon erfahren mussen. e
Deine. Troun Mr
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Zeugnisse

Es ist auch mdglich, das Zeugnis durch Ansprache des Kindes und geeignete Wortwahl so
zu verfassen, dass die Verstandlichkeit fur das Kind — und damit meist auch fur die Eltern
— groRer wird. Dadurch wird auch die individuelle Ausrichtung deutlicher und verstarkt.
Wenn ein solches Zeugnis zunachst an der Schule durch schulinterne Vorgaben nicht
vorgesehen ist, kann stattdessen auch ein an das Kind adressierter (Jahres-)Brief dem
Standardzeugnis beigelegt werden. Nachstehend ein illustrierendes Beispiel.

Lieber Timo!

Im Mathematikunterricht arbeitest du weiterhin mit groem Einsatz und widmest dich den
Arbeitsauftrdgen intensiv. Du solltest aber bei unseren Mathematikgesprdchen darauf ach-
ten, dass du etwas aufmerksamer bist und dich aktiver beteiligst, da ihr hierbei besonders
viel voneinander lernen konnt.

Additions- und Subtraktionsaufgaben kannst du schriftlich sicher ausrechnen. Beim Kopf-
rechnen und beim halbschriftlichen Rechnen hattest du manchmal Schwierigkeiten, wenn du
nicht auf die GroBenordnung der Zahlen geachtet hast. Hier solltest du insgesamt mehr Blitz-
recheniibungen im Tausenderraum durchfiihren.

Die Aufgaben des kleinen Einmaleins und kleinen Einspluseins kannst du alle ermitteln, dabei
solltest du aber weiterhin an deiner Schnelligkeit und Sicherheit iiben. Bei Malaufgaben des
groBen Einmaleins kommst du mit dem Malkreuz meistens zum richtigen Ergebnis, nur manch-
mal rechnest du die richtigen Teillosungen fehlerhaft zusammen.

Dein rdumliches Vorstellungsvermdgen hast du intensiv und erfolgreich an den SOMA-Sta-
tionen geschult. Weitere Ubungen in der Geometrie helfen dir auch bei der Zahlvorstellung.

Deine Frau Thiele

Entscheidend ist hier nicht nur die Lernentwicklung, sondern auch die Lernperspektive.
Das Kind muss weiter ermutigt werden sowie konkrete Vorschlage flr sein individuelles
Weiterlernen erhalten. In diesem Sinne ist ein Zeugnis nicht ein in seiner Bedeutung fur
den Lernerfolg Uberhdhtes, singulares Ereignis, sondern bietet Riickschau und Ausblick -
und ist so in die tagliche Arbeit eingebunden.

Literaturhinweis

Sundermann, Beate & Christoph Selter (*2008): Beurteilen und Férdern im Mathematikunterricht.
Berlin: Cornelsen.
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Haus 10: Beurteilen und Riickmelden

v

Klassenarbeiten: differenziert!

Bei differenzierten Arbeiten geht es nicht darum, von allen Schilerinnen und Schiilern innerhalb
eines vorgegebenen Zeitraums dieselben Leistungen zu erwarten. Vielmehr erhalten die Kinder
ein differenziertes Aufgabenangebot, das sich sowohl auf grundlegende als auch auf
weiterflihrende Anforderungen bezieht.

So kann jedes Kind diejenigen Aufgaben auswahlen, die seinem Leistungsstand eher
entsprechen. Schwachere Schiilerinnen und Schiiler soll das Konzept der differenzierten Arbeiten
dabei unterstltzen, zunachst im Bereich der Grundanforderungen Sicherheit zu erwerben und
nicht durch den Vergleich mit leistungsstarkeren Kindern zu ,Versagern’ zu werden.

Daher kdnnen differenzierte Arbeiten einen Beitrag dazu leisten, Versagensangste abzubauen und
Frustrationsgefiihlen in Bezug auf das Fach Mathematik vorzubeugen. Den Kindern wird es im
Vergleich zu herkdmmlichen Arbeiten leichter ermdéglicht, ein positives Selbstbewusstsein in Bezug
auf die eigene Leistung auf- bzw. auszubauen.

Die Differenzierung kann dabei u. a. nach folgenden Kriterien erfolgen (vgl. Sundermann & Selter
2011, S. 164):

* Anzahl der (Teil-)Aufgaben,
* Schwierigkeitsgrad der Aufgabendaten (Zahlraum, Rechenanforderungen, ...),
* Komplexitat der Aufgabenstellung (Anzahl der Losungsschritte, Abstraktionsgrad, ...),

* Prasentationsform (Textmenge, unterstitzende Abbildungen, Existenz von Hilfsaufgaben oder
Beispielen ...),

* Grad der erforderlichen Transferleistungen,
* Grad der Anforderungen beim Beschreiben und Begriinden, sowie
¢ Zeitpunkt (nicht alle Kinder miissen zum gleichen Zeitpunkt die gleichen Leistungen erbringen).

Im Folgenden werden drei verschiedene Modelle differenzierter Klassenarbeiten vorgestellt, wobei
das erste Modell in zwei Varianten beschrieben wird: Die zweite Variante stellt eine Modifikation
der ersten dar, ohne deren Nachteile zu haben.

Sternchenaufgaben-Modell

Das Sternchenaufgaben-Modell, auch als Fundamentum-Additum-Modell bekannt (vgl. auch
Wuschansky 1989), lehnt sich an die Vorschlage zu differenzierten Diktaten an. Im ersten,
groReren Teil der Arbeit (ca. zwei Drittel des Gesamtumfangs) sind diejenigen Aufgaben zu finden,
die den grundlegenden Anforderungen zuzuordnen sind. Der zweite, kleinere Teil (ca. ein Drittel
des Gesamtumfangs) besteht aus Aufgaben mit weiterfihrenden Anforderungen.

Die weiterfihrenden Anforderungen sind durch ein Sonderzeichen (Sternchen, Blitz, Gewicht, ...)
gekennzeichnet. Die Kinder kénnen sich nun zunachst auf die Grundanforderungen konzentrieren
und anschlieRend einzelne oder alle Aufgaben der weiterfiihrenden Anforderungen bearbeiten.

Bei der nachstehenden (inhaltlich nicht sonderlich substanziellen) Beispiel-Arbeit konnten die
Kinder bei Erflllung der Grundanforderungen 30 von 44 insgesamt mdglichen Punkten erreichen.
Werden diese 30 Punkte bzw. ca. 2/3 der Gesamtpunktzahl erreicht, entspricht das als Zensur der
Note ,befriedigend’.

Als problematisch an diesem Modell hat sich herausgestellt, dass zumindest einige der
schwacheren oder der langsamer arbeitenden Kinder nach zwei Dritteln der Arbeit aufhéren, da
sie denken, dass die folgenden Aufgaben fiir sie ohnehin zu schwierig sind oder sie keine Zeit
mehr haben.

Bei manchen Kindern reicht auch die Konzentrationsfahigkeit nicht mehr aus, um sich nach der
Bearbeitung des grundlegenden Teils noch produktiv mit den anspruchsvolleren Aufgaben
auseinandersetzen kdnnen.
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Nome: _____ Dotum:

Schriftliches Addieren und Subtrahieren é = Aufgaben

1. Rechne die Aufgaben cus!

9605 )16 65T d)267 € 743 £209 g 650 ) 172 5. Setze die Reihe fort und berechne die Aufgaber!

+3%2 +133 .222 « 382 . 227 +145 + 345 « 857

o) 234 b) 345 ) 456 d) e) )
- 189 - 189 - 189 - 189 - 189 - 189
WE, = = = e s e 7.
2 Welche Ziffer fehlt?
o) 36[) b) 37 c) 704 d) 353 e) 43] f) 832
+ 235 232 .20 20 +168 +13
599 589 968 569 599 995 G T. 6 Fabion broucht neve Mabel fiir sein Zimmer, Die Mébe! kosten 659 €,
Von Mama bekommt er 215 €, von Papa 198 &, und Opa schenkt ihm 120 &
Den Rest gibt ihm Oma dazu.
3.Timo hat 275 € gespart. Er kouft einen Roller fir 159.€.
Frage: Frage:
=
Rechnung: 153 &
chnung:
Antwort: 4P
547
4 Rechre die Aufgaben ous! Antwort:

B RS E g g

\, T T T 40?7
Positiv im Vergleich zu herkémmlichen Arbeiten ist durch die Konzentration auf die grundlegenden
Anforderungen, dass der Druck von den Kindern genommen wird, eine vergleichsweise grofie
Anzahl von Aufgaben in der (leider hdufig knapp bemessenen) vorgegebenen Zeit bearbeiten zu

mussen.

Modifiziertes Sternchenaufgaben-Modell

Dem o. a. Problem, dass die "weiterflihrenden Anforderungen" haufig den lernstarken Kindern
vorbehalten bleiben, kann begegnet werden, indem bei jeder Aufgabe beide Anforderungsbereiche
(also ca. zwei Drittel Grundanforderungen und ein Drittel weiterflhrende Anforderungen)
angeboten werden.

ErfahrungsgemaR bearbeiten mehr Kinder auch die weiterfiihrenden Anforderungen beispiels-
weise der Aufgabe 3c, wenn sie merken, dass sie mit den in den Aufgaben 3a und 3b gestellten
grundlegenden Anforderungen gut zurecht gekommen sind, als wenn die Aufgabenstellung der
Aufgabe 3c separat am Ende der Arbeit bei den weiterfUhrenden Anforderungen aufgefihrt wirde.
Im nachstehenden Beispiel ist einen Ausschnitt aus Lillis Bearbeitungen einer in diesem Sinne

konzipierten Sternchenaufgaben-Arbeit zu sehen. Ein weiteres Beispiel finden sie u. a. im
Informationstext zu den Probearbeiten (vgl. Haus 10, UM).

3. Finde Malaufgaben.
Anzs
4. Teilen ohne und mit Rest.
p)12:6=3, v .. b) 24:
18:6=3 v .. 24:
24:6=% ... 27
44%'2 30:6=9 o . 27:9=3 ...
A4-/143 )
5.a) Berechne den Unterschied zwischen ¥b) Berechne die fehlende Zahl.
34 und 51 slund66 _ 99und & L
32 Unferschied:”_’;‘ - Unferschied:,/:_D . Unterschied: 94
+ R4 Mein Rechenweg: Mein Rechenweg: Mein Rechenweg.:
/L&LZPJ - 66+_81 . 94 4_=9Y
S Bigar, 2l
85/8%. ] el :
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Spaltenmodell

Beim Spaltenmodell (vgl. Wolk 1996; Radatz u.a. 1999) wird jede einzelne Aufgabe in zwei
Schwierigkeitsgradstufen angeboten: In der jeweils linken Spalte stehen die Aufgaben, die den
Grundanforderungen entsprechen, in der rechten diejenigen, welche weiterfihrende Anforde-
rungen an die Kinder stellen.

Dadurch sind die Kinder nicht Uber die gesamte Arbeit hinweg auf einen bestimmten
Schwierigkeitsgrad festgelegt, sondern kdnnen sich bei jeder Aufgabe neu entscheiden, ob sie

diese in der Fassung der grundlegenden oder der weiterfihrenden Anforderungen bearbeiten
mdchten.

Es ist auch mdoglich, dass die Kinder sich mit beiden Anforderungsbereichen zu einer Aufgabe
auseinandersetzen und anschlieRend selbst festlegen — oder auch, je nach Absprache, dieses der
Lehrperson Uberlassen —, ob ihre Bearbeitung der Grund- oder der weiterflihrenden Anforde-
rungen bewertet werden soll. Dies setzt natiirlich voraus, dass gentigend Bearbeitungszeit fur die
Kinder vorhanden sein muss.

Zusatzpunkte flr das Bearbeiten beider Varianten sind nicht sinnvoll, da dies die Bepunktung
verkomplizieren wirde: Denn so kénnten die Kinder ja auch gute Noten erreichen, wenn sie ganze
Aufgaben weglassen wirden und dafiir Aufgaben, die sie sicher beherrschen, in beiden Varianten
bearbeiten. Sicherlich kann man aber den Kindern eine positive Rickmeldung geben und sich
Notizen hierzu machen, um die zusatzlichen Leistungen des Kindes zu wirdigen.

Name: Datum: _-

|4 Rechne die A;féob:n ausl [4.Rechne die Aufgaben aus! T Punkre
6)997 b)885 ¢)549 d)437 | a)761 b)628 c)522 d)423 | /9 |
— . ’ -316 -316 -304 -301 -316 -284 -236 -257
Schriftliches Addieren und Subtrahieren S iy o SR || o e 2SR
1 R;h;'anerlkufg&b_:mé‘ 1, Rechne die Aufgaben aus! ‘ Punkte
| e)765 f) 876 e) 830 f)902
6)205 b)455 ¢)123 d)123 0)205 b)455 ¢)123 d)123 | 6/9 -328  -595 -251 - 881
+362 +146 +345 +456 +375 +155 +567 +678 | l‘
5. Setze die Reihe fort und berechne |5, Setze die Reihe fort und berechne | Punkte |
die Aufgaben! die Aufgaben! |
e)225 f)495 e)225 f)455 7/9 |
+382 +341 +375 +515 a)222 b)333 c)444 a)321 b)432 )543 |
- T = 2 e - 101 - 101 - 101 -101 -101 -101 |
|2. Welche Ziffer fehit? |2. Welche Ziffern fehlen> Punkte
[ | @555 ) f | d6. o )
| a)352 b)38 c)473 d)54 a) 73 b)352 ¢)304 d)S62 | 4/6 | ‘ - 101 -101  -101 -101  -101 - 101
+ 12 +231 +52 +125 +52 + 2 * 23 3 |
478 769 1000 668 999 BBl 1027 927 | |
6. Kai hat 529,  Er mochte ein 6. Anna kauft sich eine Fahrrod- Punkte
o 8 Fahrrod fir 2,87 € kaufen ausriistung. Das Fahrrad kostet ;
3. Bilde aus den Ziffern (2] (5 I3 Bilde aus den Ziffern 2, 5, 7 sechs | Punkte 358 € ,der Helm 72 € ein 8/3
sechs verschiedene Zahlen, verschiedene Zahlen, sortiere sie | Tacho 374€ und ein Schloss
| Dudarfst Ziffernkirtchen zur nach der Groge und bilde eine | 6/8 | ve. ‘
Hilfe nehmen. |  Plus-Aufgabe mit dem groBten und ‘ y{ X E | Sie bezahlt mit einem S00€ -
eine mit dem kleinsten Ergebnis | 5’ Schein.
|
e iy s | | Froge:
|
| |
| |
Sortiere sie nach der Groge! | Rechnung: ‘\
Rechnung: |
Sy fasoeay g 5
|
Antwort: Antwort:
|

Die vorstehende Beispiel-Arbeit enthalt wie die Beispiel-Arbeit zum Sternchenaufgaben-Modell vor
allem Aufgaben, bei denen eindeutige Ergebnisse erwartet werden, die Vorgehensweisen der
Kinder nicht relevant sind und die Aufgaben bestenfalls einen sehr geringen Prozessbezug
aufweisen.

Der folgende Ausschnitt aus einer - im Sinne des Spaltenmodells differenzierten - Arbeit soll
aufzeigen, dass auch hier offene, informative und prozessbezogene Aufgaben eine starkere
Berilcksichtigung finden kénnen und sollten (vgl. hierzu auch: Haus 10, UM, ,Profi-Mathearbeiten’).
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Auch hier entspricht die nahezu fehlerlose Bearbeitung der kompletten linken Spalte
(Grundanforderungen) der Ziffernnote ,befriedigend’. Selbstverstandlich missen die Kinder
dariber vorab informiert werden. Ebenso missen ihnen das Prinzip der differenzierten
Mathematikarbeiten, die Bewertungskriterien und die Art der Aufgabenstellungen vorab
transparent gemacht werden.

So kdénnen sich die Kinder durch differenzierte Haus- und Schulaufgaben, die wie das
Spaltenmodell strukturiert sind, mit dem Modell vertraut machen. Zudem ist es denkbar, dass in
einer Arbeit zunachst nur eine oder wenige Aufgaben im Sinne des Spaltenmodells angeboten
werden und diese Form dann sukzessive erweitert wird bis die gesamte Arbeit entsprechend
angeboten werden kann.

Auch die Kinder erkennen die Vorteile, die sich dadurch ergeben, dass jede Aufgabe in zwei
Schwierigkeitsstufen angeboten wird, so wie es Pia beschreibt.

. _ : ok ;
o dor. Matttarbet fincle coh Gemver Lans pran 4,
WM W oAb vmary’ Lan M or. /

Leistungsschwachere Kinder aufern haufig, dass sie erleichtert sind, dass sie die leichtere

Variante wahlen kénnen, wenn ihnen die weiterfiihrende Aufgabe zu schwierig ist. Aber nicht nur

leistungsschwachere Schilerinnen und Schiiler sehen Vorteile durch die Differenzierung. So

empfand es der sehr starke Schiler Daniel als Vorteil, dass er nun bei jeder Aufgabe die

Moglichkeit hatte, die weiterfUhrenden Anforderungen zu bearbeiten. Er war bei friheren
Mathematikarbeiten stets unterfordert.

0 nch
Da 20 ek i e

Das Spaltenmodell hat sicherlich die genannten Vorteile. Es beinhaltet aber auch einige

potenzielle Schwierigkeiten (vgl. Sundermann & Selter 2011, S. 168). Das Wissen um sie kann
dabei helfen, Malknahmen zu ergreifen, die ihr Auftreten abschwachen oder verhindern:

* Manche Kinder Uberlegen lange bei der Aufgabenauswahl und verlieren dadurch die Zeit, die sie
fur die Bearbeitung der Aufgaben bendtigen. Hier kénnten flexible Zeitvorgaben — zumindest zu
Beginn — hilfreich sein. Zudem sollten die Kinder naturlich nicht nur bei den Mathematikarbeiten
mit einer solchen Aufgabenauswahl konfrontiert werden.
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* Manche Schilerinnen und Schiiller haben zuwenig Zutrauen in ihr Kénnen und wahlen
bevorzugt die linke Spalte. Die Lehrkraft sollte diese Kindern dazu ermuntern, nicht immer auf
die vermeintliche ,Nummer sicher’ zu gehen und auch mal die schwierigere Variante zu
erproben. Sie konnte ihnen auch aufgabenbezogen eine ,zweite Chance’ einrdumen, um sie
erfahren zu lassen, dass sie bei einigen Aufgaben durchaus in der Lage sind, die
weiterfuhrenden Anforderungen zu erfullen.

* Fir die Kinder ergibt sich ein hoherer Leseaufwand, der Probleme fir diejenigen Kinder
erzeugen kann, die nicht flissig lesen kénnen. Hier sollte der Einsatz prinzipiell bekannter
Aufgabenanforderungen dazu beitragen, dass dieser reduziert wird. Zudem kdnnte der Einsatz
von Probearbeiten diesem Problem begegnen (vg. Haus 10, UM, ,Probearbeiten’).

* Einige Kinder entscheiden sich ,willkirlich’, da ihnen nicht Kklar ist, worin die
Schwierigkeitsunterschiede bestehen. Sie wahlen dann prinzipiell Aufgaben aus einer Spalte
oder springen zufallig — so scheint es vielfach — zwischen den beiden Spalten hin und her. Hier
sollte man mit den Kindern vorab besprechen, was die Differenzierungskriterien sind und ihnen
zahlreiche Moglichkeiten aufderhalb von Mathematikarbeiten anbieten, sich mit dem
Spaltenmodell bekannt zu machen.

* Der Zeitaufwand flir die Vorbereitung ist sicherlich nicht gering, was nicht zuletzt daran liegt,
dass es nicht immer einfach ist, jeweils zwei niveau-unterschiedliche, zueinander passende
Aufgaben zu finden und die Bepunktung aufeinander abzustimmen.

Aufgaben-Wahl-Modell

Beim Aufgaben-Wahl-Modell (vgl. Sundermann & Selter 2011, S. 169f.) kénnen die Kinder aus
einem Pool von unterschiedlichen Aufgaben auswahlen, beispielsweise sollen sie sechs aus neun
Aufgaben aussuchen und bearbeiten. Fur die verschiedenen Aufgaben kann entweder jeweils die
gleiche oder aber auch eine unterschiedliche Punkteverteilung vorgesehen sein. Den Kindern
muss selbstverstandlich diese Punkteverteilung samt der Konsequenzen, die sich aus der
Bearbeitung von Aufgaben mit unterschiedlich erreichbaren Punkteanzahlen ergeben kdnnen,
vorab transparent gemacht werden.

Das Aufgaben-Wahl-Modell will den Kindern dadurch entgegenkommen, dass sie die Aufgaben,
die sie besonders gerne machen oder leicht I6sen kdnnen, wahlen, wahrend sie Aufgaben, die sie
nicht gerne 16sen bzw. kénnen, ,abwahlen’ durfen.

Fur die Lehrkraft kann die Auswahl bzw. die Abwahl des Kindes zusatzlich zu der Bearbeitung der
gewahlten Aufgaben aufschlussreiche Informationen Uber die Vorlieben und Interessen des Kindes
im Mathematikunterricht geben.

Im nebenstehenden Ausschnitt aus einer Arbeit
im Sinne des Aufgaben-Wahlmodells sollten

= s
“4. Ergdnzen

3

age deinen Rechenweg am Rechenstrich ein

) 452+ 2487 die Kinder eines dritten Schuljahres aus neun

L Aufgaben sechs auswahlen. Bei jeder Aufgabe

- konnten sie maximal neun Punkte erreichen.

e Die Aufgabenformate waren den Schilerinnen

% 3 und Schilern bekannt und sie entschieden sich

abhangig von ihren  Neigungen und

8. Sortieren Kompetenzen fir sechs der angebotenen
Schreibe die Zahlen in der rchigen Reihenfolge auf. Beginno beider niedrgsten Aufgaben.

a) 456 /451564 /465654 / 65/ 546 / 56 / 645

In der Klasse hatten sich die Kinder im
Gesprach mit der Lehrerin vorab darauf
geeinigt, dass sie auch mehr als sechs
Aufgaben bearbeiten kénnen und die Lehrerin
die jeweils sechs besten bearbeiteten
Aufgaben in die Bewertung einbezog. Alternativ
ware denkbar, dass die Kinder durch Ankreuzen selber deutlich machen, welche der sechs
Aufgaben sie in die Bewertung einbezogen haben wollen.

b) 128/745/89/278/135/231/301/960/98

4\
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Zum Einstieg ist es auch bei diesem Modell méglich, dass die Kinder - wie bei dem Spaltenmodell
vorgestellt - zunachst mit einer gemafigteren Variante starten. So kénnten die Kinder anfanglich
alle die gleichen Aufgaben bearbeiten und nur am Ende der Arbeit zunachst zwischen zwei
unterschiedlichen Aufgaben eine zur Bearbeitung auswahlen. Durch die Mdglichkeit, auch bei
Schul- und Hausaufgaben zwischen Aufgaben auszuwahlen, und die Erweiterung der Wahlauf-
gaben in Arbeiten wiirden die Kinder sich dann zunehmend mit dem Modell vertraut machen.

Generell kdnnen bei differenzierten Arbeiten natirlich die gleichen Schwierigkeiten (z.B. die Frage
nach einer gerechten Beurteilung oder der Grad der Verstandlichkeit von Aufgabenstellungen) wie
bei einer herkdbmmlich konzipierten Arbeit auftreten. Diese werden allerdings haufig durch die
intensivere Auseinandersetzung bei der Konzipierung einer differenzierten Arbeit deutlicher. Dies
hat sicherlich ebenfalls einen erhéhten Aufwand fir die Lehrkraft zur Folge, da sie sich darum
bemuhen wird, diesen Schwierigkeiten zu begegnen. Vorteilhaft daran ist zu sehen, dass der
Umgang mit solchen Problemen bewusster wird und sich dieses Bewusstsein oft positiv auf den
Umgang mit Leistung und das Lernklima auswirkt.

Klassenarbeiten einfiihren

Als Unterstitzungsangebot zur Einfihrung differenzierter Arbeiten kann sich der Einsatz der PIK-
Unterrichts-Materialien zum Thema ,Klassenarbeiten einfihren anbieten (vgl. Haus 10, UM). In
der Auseinandersetzung mit dem nachstehenden Bild kénnen sich die Kinder Gedanken dartber
machen, ob diese Prifung gerecht ist, warum sie nicht gerecht ist und wie eine gerechte Prifung

aussehen konnte.

Darum bekommt ihr alle die gleiche Aufgabe:

Die Prufung soll gerecht sein

/\\ Schwimmt durch den Fluss!

S o // / :

w2

i3 2011 © P AS (1o e gkt o dortmcnd ded

Denkbar ist es auch, mit den Kindern als ,Mathematikarbeiten-Tester verschiedene Modelle zu
erproben, um im Anschluss daran gemeinsam mit ihnen festzulegen, welches Modell zukinftig
genutzt werden soll.

Literaturhinweis

Sundermann, Beate & Christoph Selter (°2011): Beurteilen und Férdern im Mathematikunterricht.
Berlin: Cornelsen (dort finden sich auch die weiteren Literaturhinweise)

Yy
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Probearbeiten (vgl. Sundermann & Selter 2011, S. 157ff.) kbnnen eine Mdglichkeit sein, den Um-
gang mit Klassenarbeiten zu verandern. So kénnen sie den Stellenwert solcher Klassenarbeiten
als herausgehobene und bisweilen mit negativen Assoziationen und Stress behaftete Form der
Leistungsmessung relativieren, indem sie den Kindern vorab aufzeigen, was auf sie zukommt.

Eine Probearbeit wird im zeitlichen Abstand von 7 bis 10 Tagen vor der eigentlichen Klassenarbeit
geschrieben und ist nichts anderes als ein Test unter ,Ernstfallbedingungen’.

Die Lehrkraft sieht die Probearbeiten der einzelnen Kinder durch, korrigiert sie und gibt sie zurlck.
Die beurteilungsrelevante Hauptarbeit wird dann einige Tage spater geschrieben — je nach aufge-
tretenen Schwierigkeiten. Die Hauptarbeit wird in der Regel analog aufgebaut ...

_/1ep.

18P.
+*15P.

/33p.

8P.
+*4 P,

_/12p

_/g7p.

gleiches Layout

Haus 10: Beurteilen und Riickmelden

Probearbeiten

Mathematik - Probearbeit Nr. 1

Name: ____ Datum:

1. Rechne vorteilhaft. Schreibe deinen Rechenweg auf.

a) 46 + 45 = b) 53 +29=

c) 81-79= d)72-19=

2. Schone Packchen. Setze fort.

a) 78 +22=_ . b)ysg-42=__.. *i0-1=_
67 +23=__ . 8-43=_ . 92 = ..
56 +24= 57 - 44 = 83 =

¥d) Was fdllt dir auf? **Warum ist das so?

. Schreibe so in dein Heft: 2a) Mir ist aufgefallen, dass ...
2b) Mir ist aufgefallen, dass ...

3. Finde Malaufgaben.

a)16=__ - b)ag=__ - .. *€) 64=
1o~ o el
4 Teilen ohne und mit Rest.
a)12:6=___ b) 24: 8= ka1
18:6= 24:3= : o
2703= 12
27:9=___. 13

5.a) Berechne den Unterschied zwischen
34 und 51 81 und 66
Unterschied:____ Unterschied:___
Mein Rechenweg: Mein Rechenweg:

99und

(ST, BV ]

%¥b) Berechne die fehlende Zahl.

Unterschied: 94
Mein Rechenweg:

Du hast ... von 87 Punkten erreicht.

gleiche Aufgabenformate

vergleichbare Zahlenwerte bzw. Rechenanforderungen (z. B. Rechnen mit der 0)

gleiche Stufung der Anforderungen bzw. Schwierigkeiten

gleiche Bepunktung
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Manchmal zeigt sich nach Durchsicht der Probearbeit auch die Notwendigkeit, einzelne Aufgaben-
stellungen zu modifizieren, etwa wenn die Aufgabenstellung nicht prazise genug erfolgte, oder die
Aufgabenanzahl und damit auch die Gesamtpunkizahl verandert werden muss (vgl. Beispiel).

Probearbeiten empfehlen sich besonders dann als Vorbereitung, wenn die Kinder das Schreiben
von Klassenarbeiten noch nicht gewohnt sind, bei einzelnen Schiilerinnen und Schilern besonde-
re Schwierigkeiten zu beobachten sind (etwa Blockaden oder spezifische Probleme mit einzelnen
Aufgabenstellungen) oder ein Lehrerwechsel stattgefunden hat.

Mafhémafik - Klassenarbeit Nr. 1

Name: ___ Datum:

1. Rechne vorteilhaft. Schreibe deinen Rechenweg auf.

a) 45+ 31= b) 26+25+= X c)21+39=
d) 92-89= e)54-19= * £)8+9+10=
16P.
+*8P.
_/ 24p.
2. Schone Pdckchen. Setze fort.
a)68 + 11 = b)30 - 15=_ Q109 = *¥dy3- 4 =
‘:)7-‘1]: ?;717: 9 8 = 4 5 e
46 + 11 = 34-19=_ ) 8- 7 = 5-6 =
27p. . T e -
+*17P.
/ 44P ¥ ¢) Was fdllt dir auf? **Warum ist das so?
i | ® Schreibe so in dein Heft: 2a) Mir ist aufgefallen, dass ...
2b) Mir ist aufgefallen, dass ..
3. Finde Malaufgaben.
a)36=__ - .. b)63= .. c)8l=__ . . d) 24=
N 32= 56 = 72 = 21:..
__/ 16P.
4. Teilen ohne und mit Rest.
a)12:4 b)21:7=_ ... ¥c)2a:6=
8P. 16:4= 357 = 26:6=
+*6 P. 20:4= 35:5=_ 28:6
[up|  24:4- 40:5= 30:6=

3¢ 5. Wie heift die Zahl?
a) Ich denke mir eine Zahl, rechne 20 dazu, halbiere sie und erhalte 12.
Meine Zahl heift ___.

b)  Ich denke mir eine Zahl, verdopple sie, ziehe 30 ab und erhalte 0.
Meine Zahl heit .

__/*3p

67+%34=

J 101P.  Du hast ... von 101 Punkten erreicht.

FUr einen systematischen__Uberblick Uber die individuellen Leistungen in der Probearbeit empfiehlt
sich das Ausflllen einer Ubersichtstabelle, deren wesentlicher Bestandteil die letzte Spalte ist, in
die Interpretationen, Férderhinweise u. a. eingetragen werden.

Es ist auch mdglich, die Probearbeit als Arbeitsblatt auszuhdndigen, die Kinder diese ,unter Klas-
senarbeitsbedingungen’ schreiben zu lassen und die Probearbeit wie ein Ubungsblatt mit den Kin-
dern im anschlielienden gemeinsamen Unterrichtsgesprach zu besprechen. Die Korrektur fihren
die Kinder dann selbst oder — das gegenseitige Einverstandnis vorausgesetzt — gemeinsam mit
einem Lernpartnerin oder einem Lernpartner durch.

Méglich sind auch die Selbstkontrolle mit Hilfe eines Losungsblattes und die anschlieBende Be-
sprechung von ggf. noch existierenden Fragen oder Schwierigkeiten im Rahmen einer Kinder-
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Sprechstunde (vgl. Sundermann & Selter 2011, S. 173ff. und Haus 10, IM). Diese Variante wirkt
sich auch gunstig auf den Arbeitsaufwand fir die Lehrkraft aus.

Eine andere Mdoglichkeit ist, dass die Kinder ein Arbeitsblatt (z.B. als Wochenblatt) bekommen,
welches die Aufgabenformate der Klassenarbeit enthalt, aber von ihnen nicht in einer Klassenar-
beitsatmosphare, sondern unter individuell gewahlten Bedingungen bearbeitet und kontrolliert wird.

Vorteile von Probearbeiten

Probearbeiten ermdglichen es den Kindern, Transparenz Uber Umfang, Inhalte und Ziele der
Hauptarbeit zu erwerben. Somit ...

* kdnnen ggf. existierende Angste oder Blockaden (u. U. durch Erwartungsdruck der Eltern) ab-
gebaut werden, welche haufig fur schlechte Leistungen mit verantwortlich sind — die Kinder
wissen durch die Probearbeit, was auf sie zukommt (Transparenz),

* erhalten die Kinder vor der Hauptarbeit die Gelegenheit, Schwierigkeiten zusammen mit der
Lehrkraft oder ihrem Lernpartner bzw. ihrer Lernpartnerin aufzuarbeiten,

WMMMqumwAMMMW
ok L0

* kann im Anschluss an die Auswertung der Probearbeit eine gezieltere Vorbereitung auf die
Hauptarbeit erfolgen, insbesondere wenn die Lehrperson individuell ausgerichtete Férderhin-
weise gibt (s.u.).

Probearbeiten geben aber auch der Lehrkraft hilfreiche Rickmeldungen, z. B. ...

* Uber die Konstruktion der Arbeit (zu viele, zu wenige Aufgaben, schwierige Aufgabenformate),
was ihr bei der ggf. nétigen Modifikationen der Hauptarbeit hilft,

* Uber den bisherigen Unterricht, denn dieser beeinflusst ganz wesentlich die von den Kindern
letztlich erreichten Leistungen mit ('Leistungsbeurteilung ist immer auch Selbstkritik'),

* Uber den individuellen Leistungsstand der einzelnen Kinder sowie im Speziellen Gber Forder-
notwendigkeiten, die in Férderempfehlungen minden, fir die im normalen Unterricht oft nicht
genugend Zeit und Raum zur Verfugung steht.

Es sollte nicht unerwahnt bleiben, dass in manchen Klassen die Ankilindigung, dass in einigen Ta-
gen eine Klassenarbeit geschrieben wird oder das Schreiben einer Probearbeit bei einzelnen El-
tern und Kindern fir Unruhe sorgt.

Zum Teil lassen einige Lehrkrafte daher Arbeiten unangekindigt schreiben, um zu verhindern,
dass durch Ubertriebenes Uben der Druck auf die Kinder zu groR wird. Nur sollte dann der Stel-
lenwert der Arbeiten im Gesamt-Tableau der Instrumente der Leistungsbeurteilung auch tatsach-
lich vergleichsweise gering sein. Haufig reicht es in solchen Fallen aus, diese Problematik mit dem
Kind und v. a. mit seinen Eltern zu besprechen und diese ihnen oft unbewussten Zusammenhange
deutlich zu machen.

Literaturhinweis

Sundermann, Beate & Christoph Selter (*2011): Beurteilen und Férdern im Mathematikunterricht.
Berlin: Cornelsen.
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Haus 10: Beurteilen und Riickmelden

Profi-Mathearbeiten - prozessbezogen, offen und informativ

Wozu iiberhaupt Mathematikarbeiten?

Mathematikarbeiten kdbnnen grundsatzlich zwei Funktionen erfillen.

Zum einen kénnen sie im Dienste der Uberpriifung und der nachfolgen-
den Selektion geschrieben werden. Nicht wenige der herkdmmlichen Ar-
beiten fragen meist nur leicht abprifbare Kenntnisse und Fertigkeiten aus

dem Bereich Zahlen und Operationen ab.

Sie sind nicht selten ergebnisorientiert und nicht prozessbezogen. Wenn
der Losungsweg in die Bewertung einbezogen wird, geht es haufig dar-
um, dass die Kinder einen ganz bestimmten Weg wahlen, der eingeubt
wurde. Es steht den Kindern nicht offen, wie sie die Aufgabe bearbeiten.
Veranschaulichen Iasst sich dies nach Sundermann und Selter (2011) an
nebenstehendem Wiirfel, der aus acht kleineren Wirfeln besteht. Ma-

Abb. aus Sundermann & Selter 2011, S.75

thematikarbeiten im oben genannten Sinne wurden dabei dem links, oben und vorne liegenden
Wiirfel (nicht prozessbezogen, nicht offen, nicht informativ) zugeordnet werden miissen.

Andererseits konnen Mathematikarbeiten dazu dienen, dass Lehrpersonen mehr vom Denken der
Schilerinnen und Schiler erfahren, auch um sie nachfolgend im weiteren Lernprozess unterstiit-
zen zu kénnen. Durch die Auswertung der Mathematikarbeit sollte dabei die Lehrkraft erkennen
kénnen, in welchen Bereichen einzelne Kinder geférdert und gefordert werden sollten. Auflerdem

wird ihr so eine Rickschau auf den bisherigen Unterricht
ermoéglicht und die Planung des zukilnftigen Unterrichtes
bzw. das Ergreifen spezieller Férder- und Fordermal3-
nahmen fiir einzelne Kinder erleichtert.

Wenn Mathematikarbeiten in diesem Sinne fungieren
sollen, ist es notwendig, dass sie, so wie der Lehrplan es
fordert, komplexe fachbezogene Kompetenzen lberpru-
fen, damit sie aufschlussreiche Informationen Uber die
gesamten mathematischen Kompetenzen der Kinder
liefern kénnen.

Daher ist es notwendig, dass der Losungsprozess sich-
tbar wird. Das Ergebnis alleine verrat zu wenig Uber die
Vorgehens- und Denkweisen der Kinder. Es ist nicht so
wichtig, wie viele Fehler das Kind macht, sondern welche
Fehler es macht und welche Kompetenzen und Defizite
das Kind hat. Zudem miuissen die Aufgaben offene He-

rangehensweisen der Kinder zulassen, da die individuelle Nutzung und Auswahl von Ldsungspro-
zessen Einblick in die Kompetenzen der Kinder zulasst. Hierzu sind offene, informative und pro-

zessbezogene Aufgaben notwendig.
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Eine Mathematikarbeit in diesem Sinne wiirde dann in dem oben vorgestellten Warfel (vgl. Seite 1
oben) der entgegen gesetzten und vorteilhaften Ecke zugeordnet werden kénnen. In der vorste-
henden Abbildung (vgl. Seite 1 unten) wurde diese Ecke sichtbar nach vorne gedreht.

Profi-Aufgaben
Aber wie lasst sich eine solche Mathematikarbeit konzipieren?

Im Folgenden soll aufgezeigt werden, wie sich prozessbezogen, offene und informative Aufgaben,
kurz: Profi-Aufgaben, - auch fur Mathematikarbeiten - erkennen und entwickeln lassen.

Selter (2000) nennt acht Bausteine und gibt Beispiele fiir sog. informative Aufgabenstellungen, die
den Kindern die Gelegenheit geben, ihre Kompetenzen zu zeigen und der Lehrperson Einblicke in
das authentische Denken der Kinder gestatten, mit deren Hilfe sie geeignete Férdermallinahmen
fur ihre Schiler/innen entwickeln sowie ihren eigenen Unterricht Gberprifen und weiterentwickeln
kann. Im Folgenden werden diese acht Bausteine durch Beispiele erlautert.

8 Bausteine fiir informative Aufgaben

Platz fir Nebenrechnungen und Notizen
Vorgehensweisen erldutern

Offenere Aufgaben bezliglich der Vorgehensweise
Wahlaufgaben

Eigenproduktionen

Verschiedene Kontexte

Beziehungsreiche Aufgaben

Hilfsaufgaben

N WN =

1. Platz fiir Nebenrechnungen und Notizen

Nebenrechnungen und Notizen der Kinder kénnen der Lehrkraft helfen, Aufschluss ber die Vor-
gehensweise zu erhalten. Zum einen sollte daher den Kindern immer ausreichend Platz fir ihre
Nebenrechnungen und Notizen zur Verfliigung stehen, zum anderen sollten sie besonders dazu
angeregt werden, ihre Gedanken aufzuschreiben, da sie sonst viele wertvolle Informationen flr
sich, unzuganglich fur die Lehrperson, in ihrem Kopf aufbewahren.

Waren in den nachstehenden Beispielen zu der Aufgabe 83-46 die Nebenrechnungen, wie sonst
ublich, auf einem zerknullten Schmierblatt im Papierkorb gelandet, waren der Lehrerin wertvolle
Informationen verloren gegangen. Durch die Aufzeichnungen erfahrt sie, wie Lisa, Manel, Marta
und Niklas, und das sind nur 4 von 27 Kindern, die alle den gleichen Mathematikunterricht bei ihr
genossen haben, zu ihren Lésungen gelangten.

§-u6-37

L ‘5/4 85"&6:\? 3‘3»\163)7 83 fjio’zj

- -

I~W=Ig 36 44 = B

—grode_gerechned

i nN-6=%# ——
43§ =% g 53 43 il

Nur durch die Analyse von Lésungswegen kann die Lehrkraft mit den Kindern iber geeignete und
ungeeignete Wege ins Gesprach kommen und erkennen, in welchen Situationen welche Kinder
welche Losungswege anwenden. An diesen Beispielen kann man gut erkennen, dass sich keines
der Kinder verrechnete, aber wohl, dass Marta beim Untereinanderrechnen zu einem falschen Er-
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gebnis kam, da sie jeweils die kleinere von der grofReren Ziffer abzog, ohne darauf zu achten, ob
sie zum Minuend oder zum Subtrahend gehdrt. Durch diese Erkenntnis konnte die Lehrerin ge-
meinsam mit Marta klaren, warum diese Vorgehensweise nicht zum richtigen Ergebnis fihren
kann. Marta konnte daraufhin selbststandig — und v. a. fir sie verstandig - einen richtigen L6-
sungsweg entwickeln.

2. Vorgehensweisen erlautern

Wenn die Kinder an geeigneten Stellen ihre Vorgehensweisen beschreiben bzw. erlautern sollen,
erkennt die Lehrerin oder der Lehrer oft erst, dass das Kind mehr leistet, als lediglich die Aufgaben
auszurechnen. Die Qualitdt der Bearbeitung einer Rechenaufgabe wird oft héher, wenn durch die
Beschreibungen deutlich wird, dass das Kind sich Rechengesetze und Zahlbeziehungen zunutze
macht, um zur Losung einer Aufgabe zu gelangen.

6 Mannschaften nehmen an einem FuBballturnier teil. So erkennt man im rechten Beispiel, dass Daniel
ducie:Manfiecholt Biiell gRgut jeds driere. die Aufgaben nicht einfach ausrechnete, sondern

Wie viele Spiele gibt es? ) . .
) ihre Beziehungen untereinander erkannte und ge-
Schreibe deine L&sung und Vorgehensweise aufl: schickt ausnutzte.

4. Diese 5 Aufgaben gehdren zusammen

Rechne die leichteste Aufgabe zuerst und mache ein Kreuz hinter
die Aufgabe. Berechne dann die anderen Aufgaben. Rechne schlaul
6-21="10
12.212252
10-21= L7TC
5.21= 105

1n.21=2 37

Wie hdngen die Aufgaben zusammen?
Wie hast du die Ergebnisse der 5 Aufgaben berechnet?

Joh Al (not e | rCeho

>

Aullerdem erlauben solche Beschreibungen interessante Einblicke in die Denkweisen und den
Lésungsprozess des Kindes. In dem linken Aufgabenbeispiel verfolgte Rui Ping zunachst die L6-
sung durch eine Art Baumdiagramm und kam durch die Addition der Linien bereits zu einem richti-
gen Ergebnis. Obwohl sie sich im Original ihre Darstellung durch Farben kenntlich gemacht hatte,
traute sie ihrem Ldésungsweg nicht ganz und sicherte sich ab, indem sie einen weiteren Lésungs-
weg verfolgte und zu dem gleichen Ergebnis kam.

3. Offenere Aufgaben beziiglich der Vorgehensweise

Aufgaben sollten wenn moglich so gestellt werden, dass die Kinder diese auf ihrem individuellen
Kompetenzniveau und mit ihren individuellen Zugehens- und Vorgehensweisen l6sen kénnen. Da-
durch erfahrt die Lehrkraft mehr tber die Kompetenzen und Denkweisen der Kinder.

Bei den nachstehenden Schilerldsungen gelangten die drei Kinder einer jahrgangsheterogenen
Klasse auf unterschiedlichen Losungswegen zu ihrem Ergebnis. Alle drei benannten zunachst die
vier Freunde aus der Aufgabe mit konkreten Namen aus ihrem Umfeld.

In der linken Bearbeitung von Lia wurden die Handedrlcke bildlich durch eine Art Wegenetz dar-
gestellt. Leider wurde eine falsche Schlussfolgerung gezogen. Hatte sie die Diagonalen mit in die
Berechnung einbezogen, die sie zunachst gezeichnet hatte, hatte sie das richtige Ergebnis erhal-
ten.
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4 Freunde haben sich verabredet. Zur BegriiBung
gibt jeder jedem die Hand.

Wie viele Handedriicke gibt es?

Schreibe deine Losung und Vorgehensweise aufl:

Bei der mittleren Bearbeitung zeichnete Fabian die vier Personen und zahlte fur sich als ersten
Handedruck den zwischen Lisa und Onur. Danach gaben sich in seiner Vorstellung Neha und
Onur den zweiten Handedruck, dann Onur und er selbst usw.. Auf diese Weise ging er jede Per-
son durch und erhielt mit der letzten Zahl, die er verteilte, seine (richtige) Ergebniszahl.

In der rechten Bearbeitung von Caroline wurden zunéchst die vier Freunde benannt und anschlie-
Rend wurden von Freund 1 an alle Handedrlcke zwischen den Personen ,abgearbeitet’. Am Ende
zahlte sie alle Handedricke zum richtigen Ergebnis zusammen.

4. Wahlaufgaben

Die Kinder sollten hin und wie-
der die Mdglichkeit haben, zwi-
schen allen oder einem Tell
der Aufgaben wahlen zu dir-
fen. Dabei kdénnen die Aufga-
ben sowohl in ihrem Schwie-
rigkeitsgrad oder in ihrer Dar-
stellung variieren.

Die Aufgaben koénnten auch

verschieden angelegt sein. Die
Auswahl des Kindes lasst auf

3a) Wilrfelgebdude

Aus wie vielen Wirfeln besteht dieses Gebaude?:

Tipp:

Du  konnst das
Gebdude auch mit
Wirfeln nachbauen.

ab) Wiirfelgehd

Aus wie vielen Wirfeln besteht dieses Gebdude?:

Wie hast du die Anzahl der Wiirfel bestimmt?
Beschreibe deine Vorgehensweise!:

Wie hast du die Anzahl der Wirfel bestimmt?
Beschreibe deine Vorgehensweise!:

seine Vorlieben und Kompetenzen schliefl3en.
Denkbar ist auch, dass die Kinder sich nicht nur bei jeder Aufgabe zwischen zwei Angeboten ent-
scheiden kénnen, sondern auch aus dem gesamten Aufgabenpool selber eine Auswahl treffen
diurfen. So kénnten beispielsweise neun Aufgaben angeboten werden, von denen die Kinder aber

nur sechs bearbeiten missen.

5. Eigenproduktionen

Durch das Produzieren eigener Aufgaben innerhalb eines

3. Erfinde mindestens 5 schwere Malaufgaben,
Das Ergebnis soll immer gréfer als 100 sein.

5.28 =740

- 1A -
5.82=%10
5.8 3 =40

=)

45522

A

2 "Al);»"l”
NI =

r~

-

vorgegebenen Rahmens wird
den Kindern Gelegenheit
gegeben, mehr von ihren
individuellen  Kompetenzen
zu zeigen. Hierbei kann zum
Beispiel deutlich werden,

Schreibe zu der Rechenaufgabe eine Rechengeschichte.

fiiboi_dog. ¢ wifile hate

56-17=_39

in 0 Vil
I rfel= \
(KAt hwenigead [ Z TSEulBgde

Wnrln

inwieweit Kinder die vorge-

gebene Aufgabe durchdringen, ob sie Muster fortflihren kénnen,
Uber ein gesichertes Operationsverstandnis verfigen, in welchen Zahlenrdumen sie sich bewegen
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und welche Aufgaben sie bevorzugen. An Onurs Rechengeschichte beispielsweise erkennt man,
dass er durchaus Vorstellungen mit der Rechenaufgabe verbindet.

6. Verschiedene Kontexte

Aufschlussreich ist es auch, die gleichen Aufgaben in ver-
schiedenen Kontexten zu stellen. Hier zeigt sich, dass der
Kontext oftmals dartiber entscheidet, ob ein Kind eine Auf-
gabe erfolgreich bearbeiten kann oder nicht.

So ist oft zu beobachten, dass Kinder mit sprachlichen
Schwierigkeiten oder mangelndem Operationsverstandnis
eine Rechenaufgabe als Zahlensatz erfolgreich 16sen kon-
nen, wahrend sie bei der Bearbeitung der gleichen Aufga-

1. Rechne die Aufgaben aus.
Schreibe deinen Rechenweg auf.
Kennst du noch einen anderen Rechenweg?
Schreibe ihn auf!

Sognechne ich: So kann ich es anders rechnen:

a) 212+314+88= a) 212+314+88=

be als Textaufgabe versagen.

Einigen Kindern hilft eine Situationsvorgabe in Text- oder
Bildform aber auch, eine Aufgabe zu lésen, wahrend sie

3. Anna mochte Sich ihr Traumfahrrad und einen Fahrradhelm
hriad kostet 498 Euro, der Helm 29 95 Euro.

Auf ihrem Sparbuch hat sie 314 Euro. In ihrer Sparbiichse
hat sie 212 Euro gespart. Zum Geburtstag bekommt sie noch
88 Euro geschenkt.

bei der blo3en Rechenaufgabe zu keinem korrekten Ergebnis gelangen kénnen.

Diese 5 Aufgaben gehdren zusammen.

Rechne die leichteste Aufgabe zuerst und mache ein
Kreuz hinter die Aufgabe.

Berechne dann die anderen Aufgaben.
4\ 70 X
8 =

(216 X
16 %2 ¢ — iV'gesoo{m*o(u'ech Zah(
735K Sewnen i
y » zwel Zahé:‘c’j‘;ﬁi }dom

Wie hdngen die Aufgaben zusommen?
Wie hast du dle Ergebnisse der 5 Aufgaben berechnet?:

“m 2w i’un-:

8. Hilfsaufgaben

Hilfsaufgaben kdnnen dem Kind als Orientie-
rung dienen und zu einem besseren Ver-
standnis der Aufgabenstellung beitragen. Die |
Lehrkraft kann daran erkennen, ob das Kind | —— ‘
diese Orientierung beachtet, versteht und ‘

I

nutzt.

Zur Nutzung der Bausteine

7. Beziehungsreiche Aufgaben

Durch die Verwendung von zusammenhangenden Auf-
gaben, z.B. in Form von sogenannten ,Entdecker-
Packchen’ bzw. ,Schonen Packchen’, ist zu erfahren,
inwieweit Kinder die Beziehungen zwischen den Auf-
gaben wahrnehmen und ob sie sich diese zunutze ma-
chen kénnen.

An Marias Bearbeitung erkennt man sehr deutlich, dass
sie sich der Beziehungen zwischen den Aufgaben be-
wusst ist. Aufgrund der Analyse ihrer Nebenrechnun-
gen wurde der Lehrperson zudem deutlich, dass sie die
Ergebnisse dennoch einzeln berechnet hatte.

Die Frage blieb, warum sie aufgrund ihrer Erkenntnisse
nicht das Ergebnis der mittleren Aufgabe verandern
konnte. Die Lehrerin suchte daher das Gesprach mit
ihr: Maria stellte in Frage, warum das Ergebnis nicht mit
den anderen beiden in Beziehung steht, aber sie ver-
traute in diesem Moment mehr ihrer schriftlichen Lo6-
sung als ihren mindlichen Rechenkompetenzen.

Setze die Zahlenfolgen fort. Schreibe die passende Rechenregel ouf

3, 5, 8, 10, 13, 15, 18, 20, 23

Rechenregel

Addiere ommer abwechaebnd die Zakden 2 und 3

20,28,27, __, — ——s—s— 20

|| Rechenregel

Von diesen acht Bausteinen missen natlrlich nicht in jeder Arbeit alle verwendet werden. Es kon-
nen allerdings auch in einer einzigen Aufgabe mehrere Bausteine zur Geltung kommen.

September 2011 © PIK AS (http://www.pikas.uni-dortmund.de/) & 5



&

Der nebenstehende Ausschnitt aus einer ,Profi- » -
Mathearbeit* zeigt, dass Quentin bei der Aufgabe 2 R e b
eine beziehungsreiche Aufgabe bearbeitete, bei L1l

der er auch zu Eigenproduktionen (die Aufga-
benreihe fortzusetzen und aufzuschreiben, was
ihm aufgefallen ist und dies zu begriinden) ange- ! ‘
regt wurde. Zudem stand Quentin immer W:gﬁj‘r’,g'ed"l:;‘jfjw‘“j",;fm ey 870 Paus oWelliohon ¥
ausreichend Platz flir Nebenrechnungen und [Q wnd teswean et sichnekiss

Notizen in Form von Zusatzpapier zur Verfigung,

falls der Platz auf dem Aufgabenblatt nicht

ausreichte - was er hier aber nicht nutzte.

(" I(T/
{04 - 101

Mgl
T

Die weiterfuhrenden Anforderungen sind durch ein [f@en (X 5[6]@)|00 komst. o[®
Sternchen markiert. Hieran zeigt sich, dass es sich | oo |- et s sied ‘

die Aufgaben richtig die Aufgaben richtig

hier um eine differenzierte Arbeit im Sinne des mo- ||senfiich ausrechnen. (|| |schiifich ousrechnen.

viele Autfalligkeiten X | ‘ . viele Auffalligkeiten

difizierten Sternchenaufgaben-Modells handelt (vgl. | eniesken und beschvoiven. B entdecken und beschreiben.

... Erkl@rungen fr diese | . Erklarungen fur diese
Haus 10, UM, ,Klassenarbeiten: Immer differen- A isenws X Ak ok,
Ziert").

Bewertung von Profi-Mathematikarbeiten

Bei der Bewertung der Mathematikarbeiten empfiehlt sich eine aufgabenbezogene Bewertung.
Dies kann natirlich durch Punktevergabe geschehen. Eine andere Méglichkeit ist die Verwendung
eines Smileysystems (vgl. hierzu auch Haus 10 — FM — Modul 10.2 sowie Haus 10 — UM — Klas-
senarbeiten einflhren’ — 6. Einheit), so wie es auch in der vorstehenden Aufgabe, die Quentin be-
arbeitet hatte, zum Einsatz kam.

Der lachende Smiley steht flr das Erreichen der grundlegenden Anforderungen, in Noten wirde
das der Zensur ,befriedigend’ entsprechen. Zwei Kreuze (als Zensur: ,sehr gut’) oder ein Kreuz im
Sternchenbereich (als Zensur: ,gut’) kann das Kind dann erreichen, wenn es die weiterfuhrenden
Anforderungen bearbeitet.

Wie an der Einschatzung der Lehrerin in der rechten Halfte des Rickmelde-Kastens zu erkennen
ist, hat Quentin jeweils die maximal zu erreichende Einschatzung bei dieser Aufgabe erhalten.
Quentin selbst hatte sich bei der weiterfihrenden Anforderung — in der linken Halfte des Rickmel-
dekastens - mit nur einem Kreuz eingeschatzt.

Die Bearbeitung der weiterfiihrenden Anforderungen darf nicht zu einer Abwertung fihren, daher
kann sie auch nur mit gut oder sehr gut bewertet werden: Kinder, die die weiterfihrende Anforde-
rung nicht oder so fehlerhaft bearbeiten, dass sie mit einer Nichtbearbeitung gleichgesetzt werden
kann, werden hier nicht eingeschatzt, daher sind diese Beurteilungsbereiche geschwarzt.

Durch die aufgabenbezogene Bewertung mittels des Riickmelde-Kastens wird den Kindern trans-
parent, was von ihnen bei der jeweiligen Aufgabe erwartet wird und was grundlegende und was
weiterfiihrende Anforderungen sind. Durch die Einschatzung der Lehrkraft wird ihnen klar, was sie
konnten und wo sie noch Férderbedarf haben. Wenn die Lehrkraft anschlieRend mit den Kindern
Ubungen zum Weiterlernen abspricht (vgl. Haus 10 — UM — Mathearbeiten einfiihren’ — 7. und 8.
Einheit), kann die Mathematikarbeit auch der Leistungsfeststellung im Sinne der Grundlage fir
individuelle Forderung dienen.

Literatur
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Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 1. Einheit: ,,Die Priifung“

Schuljahr 2
1. Einheit: ,,Die Prifung” — eine fachertubergreifende Unterrichtseinheit (auch im 3. und 4.Schuljahr méglich)
ZIELE Richtlinien-Bezug
Die Kinder ... Forderung eines positiven Lern-

und Leistungsklimas

.. erkennen, dass jeder etwas kann, was nicht alle kénnen. . _ _
Foérderung eines produktiven

.. stellen fest, dass ein Prifungsergebnis von der Aufgabenstellung abhangig sein kann. Umgangs mit der eigenen
.. finden heraus, dass eine Priifung auch Anlass sein kann, etwas dazulernen zu wollen. Leistungsfahigkeit
.. denken (iber ihre eigenen Starken und Schwachen nach und werden sich dieser bewusst. SRl RIEN T @
. . . . . . Berucksichtigung individueller
.. setzen sich Zielperspektiven, indem sie Uberlegen, was sie noch dazulernen wollen. Lernentwicklungen innerhalb
.. erkennen, dass Differenzierung nétig und gerecht ist. einer Lerngruppe
Material
ZEIT Material fir die Lehrperson
mind. 45 min ¢ Reihenverlauf -Themenleine
y . . e MA 1 - Bild Pinguin: Bild von
bei Verwendung der Zusatzmaterialien ca. 105 min der Priifung (z.B. als OHP-Folie
[dann mit OHP] oder im
DARUM GEHT ES groBformatigen Ausdruck)

MA 1 - Bild Pinguin MA 1 — *Zusatzbild Affe alternativ oder zusétzlich:
i e MA 1 — *Zusatzbild Affe
¢ ggf. Lernwegebuch - Info-
Plakat

Schiilermaterial

*MA1-AB1

egof. MA1 - AB 1*

egof. MA1 - AB 1**

*MA1-AB2

*MA1-AB3

e Lernwegebuch (vgl. auch Haus
9 — UM — Lerntexte —
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i »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 1. Einheit: ,,Die Prifung*

MA 1 — Bild Pinguin: Die Kinder erkennen, dass diese Prifung nicht gerecht ist, da nicht alle Tiere Uber die gleichen
Fahigkeiten verfigen und es insofern stark von eben diesen Fahigkeiten abhangt, ob sie diese Prifung bestehen kénnen.
Im Gegensatz zu ahnlichen bekannten Bildern ist hier auch Piko, die Leitfigur des Projektes PIK AS, abgebildet, der im
Unterschied zu den Tieren viele Féahigkeiten durch Lernen erwerben oder durch das eigenstéandige Nutzen von Hilfsmitteln
(hier: Flossen, Schwimmfligel, Taucherbrille und Schnorchel) die Prifung bestehen kann. Die Kinder sollen erkennen,
dass auch sie das Potenzial haben, wie Piko zu agieren.

Auf dem Arbeitsblatt MA 1 — AB 1 halten die Kinder ihre Erkenntnisse fest, indem sie beschreiben, welches Tier was kann
und warum die Prifung daher nicht gerecht sein kann. Zudem werden sie darauf hingewiesen, dabei besonders auf Piko
und sein Verhalten zu achten.

MA 1 - *Zusatzbild Affe: Das Bild zeigt die gleichen Pruflinge, aber einen anderen Lehrer, der eine neue
Prifungsaufgabe stellt. Hier sollen die Kinder wiederum erkennen, dass auch diese Prifung nicht gerecht ist, da die Tiere
far die Erfullung der gestellten Aufgabe Uber bestimmte arttypische Fahigkeiten verfligen missen. Piko kann wiederum die
Prifung durch das Nutzen von Hilfsmitteln (Kletterseil und Pickel) bewaltigen.

Sinnvoll ist der Vergleich mit dem Pinguin-Bild: Dabei kénnen die Kinder feststellen, dass dieses Mal andere Tiere die
Prifung bewadltigen kénnen (Marienkéfer), wahrend solche Tiere, die die Prifung des Pinguins bestehen wirden, hier
keine Chance haben (z.B. Fisch).

Auf dem Arbeitsblatt MA 1 — AB 1* halten die Kinder ihre Erkenntnisse fest, indem sie beschreiben, welches Tier was
kann und warum die Prifung daher nicht gerecht sein kann. Zudem werden sie auch hier besonders darauf hingewiesen
besonders auf Piko und sein Verhalten zu achten.

MA1-AB 1 MA1-AB 1*

B4 1= 4B L A& 1- AR L

Die Priffung
el Ist das gerechP
5 Wer kann was? Viarum?
! g Q Schreibe auf.
P 1 = A N
el 4 '? %

Achte uu f Pikal

/ _ _
-4

Lernwegebuch) bestehend aus
Lernwegebuch — Deckblatt
und Lernwegebuch - AB
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Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 1. Einheit: ,,Die Priifung“

MA 1 — AB 1***: Optional kénnen Sie einen weiteren Zusatzauftrag stellen: Die Kinder machen sich Gedanken dariiber,
wie eine weitere (ungerechte) Prifung aussehen kénnte und malen oder schreiben ihre diesbeziglichen Uberlegungen
auf.

MA 1 — AB 2: Die Kinder Uberlegen, wie eine gerechte Prifung gestaltet sein kénnte, so dass alle Priflinge diese auch
bewadltigen kdnnen, wenn sie sich anstrengen. Die Kinder malen oder schreiben ihre Gedanken dazu auf.

MA 1 — AB 3: Die Kinder Uberlegen, malen und schreiben auf, was sie selbst gut und was sie noch nicht so gut kénnen
und was sie gerne noch lernen méchten.

MA1-AB 1* MA1-AB2 MA1-AB3

AAL-AB2
AA1- AR

. r male
W'ie kibnnte eine gerechte Priifung fiir diese Tiere aussehen?
Wie kiinnte eine weitere (ungerechte ) Priifung aussehen? _
ale od bk ( ) thale oder schreibe. Das kann ich gut; Das kann ich nach nicht s gut,
f‘ e chLe e, Das michte ich lernen:
X 7 X -
Gl A = 5

SO KANN ES GEHEN

mdglicher Arbeitseinstieq

1. Transparenz Uber die Unterrichtreihe

Hilfreich ist es, den Kindern vorab Ziel- und Prozess-Transparenz Uber die Unterrichtsreihe zu geben. Dies kann
anschaulich mithilfe der Themenleine erfolgen (vgl. Material Lehrperson: Reihenverlauf - Themenleine), z. B.: ,Wir
schreiben Mathearbeiten wie die GroBen.”

2. Transparenz Uber die Unterrichtseinheit

Themenleine
Die Wéscheklammer an der
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=7 Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!” — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 1. Einheit: ,,Die Priifung“

Den Kindern sollte zunachst Prozesstransparenz gegeben werden, z.B.: ,\Wir beschaftigen uns heute mit Prifungen und
sehen uns dazu ein Bild (*zwei Bilder) zu einer Prifung an. Wir sprechen uber ungerechte und gerechte Prifungen.
Zudem werdet ihr darGber nachdenken, was ihr schon gut kdnnt, was ihr noch nicht so gut kdnnt und was ihr noch lernen
mochtet.”

Durch die Markierung an der Themenleine (z.B. kénnte eine Wascheklammer an die Karte der 1.Einheit ,Die Prifung®
geheftet werden) wird deutlich, an welcher Stelle der Unterrichtsreihe die Kinder sich befinden.

3. Problemstellung:

Die Lehrkraft prasentiert den Kindern mithilfe des OHPs, eines Beamers oder eines GroBausdruckes das Bild der Prifung
MA 1 - Bild Pinguin. Die Kinder sollten das Bild zunachst betrachten und sich spontan duBern kénnen, z.B. durch die
Nutzung einer Meldekette. Ggf. gibt die Lehrperson weiterfiihrende Impulse wie: ,Ist diese Prifung gerecht?”, ,Welches
Tier kann was?“, ,Wie ist das bei Piko?*.

Die Lehrkraft stellt den Kindern MA 1 - AB 1 vor und weist ggf. auch schon auf die weiteren Arbeitsblatter hin.

Alternativ ist es méglich, anstelle von MA 1 — Bild Pinguin/MA 1 — AB 1 mit MA 1 — *Zusatzbild Affe/MA 1 - AB 1* zu
arbeiten.
Zudem kann das Zusatzbild direkt nach der Prasentation des ersten Bildes gezeigt und die Kinder aufgefordert werden,

Vergleiche zwischen den beiden Prifungen zu ziehen. AnschlieBend kénnen die Kinder dann selbst entscheiden, ob sie
MA 1 - AB 1 oder MA 1 — AB 1* bearbeiten mdchten.

Arbeitsphase
Die Kinder arbeiten zunachst selbststandig an dem ersten Arbeitsblatt MA 1 — AB 1. AnschlieBend kénnen sie MA 1- AB 2
oder ggf. zunachst das Zusatzarbeitsblatt MA 1 - AB 1** bearbeiten.

Gogf. ist es sinnvoll, nach ca. 20 min. eine Zwischenreflexion einzuschieben. Hier kdnnte z.B. zunachst ein Kind vorlesen,
was es zu den Fragestellungen des ersten Arbeitsblattes geschrieben hat. Angeregt durch diese Prasentation kénnen die
Kinder diskutieren, warum diese Priifung nicht gerecht ist (bzw. ggf. gerecht ist, falls ein Kind diese Auffassung vertreten
sollte). Die Lehrkraft kann ggf. Impulse geben, um das Gespréach zielgerichtet weiterzuflihren. Ggf. kbnnen weitere Kinder
ihre Ergebnisse vorlesen.

In der Zwischenreflexion kénnen die Kinder ggf. auch schon ihre Bearbeitungen der Zusatzaufgabe MA 1 — AB 1*
prasentieren.

Differenzierung
Die Lehrkraft kann wahrend der Arbeitsphase individuelle Hilfestellungen geben. Zudem erméglichen die auf einigen

Themenleine zeigt an, an
welcher Stelle der
Unterrichtsreihe sich die
Lerngruppe befindet.

MA 1- Bild Pinguin

Présentation einer weiteren
ungerechten Priifung wéhrend
der Zwischenreflexion.
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’,,Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 1. Einheit: ,,Die Priifung“

Arbeitsblattern gegebene Mdglichkeit, entweder zu schreiben oder zu malen sowie die offene Aufgabenstellung eine
natUrliche Differenzierung. Durch die Zusatzarbeitsblatter bieten sich weitere DifferenzierungsmaBnahmen im Hinblick auf
die Menge der Aufgabenstellungen.

Im Folgenden zeigen zwei Kinderlbsungen exemplarisch, was Kinder zu den Aufgabenstellungen herausfinden kénnen.
Alle Kinder, die die Aufgabenstellungen erprobten, fanden die Prifungssituationen ungerecht, da nicht alle Tiere aufgrund
ihrer angeborenen Féhigkeiten die gestellten Aufgaben I6sen konnten. Die Kinder, wie Nick (vgl. Beispiel fir
Bearbeitungen von MA 1 — AB 1%), bemerkten héufig, dass der Priifer eine Aufgabe wébhilte, die ihm gelegen war. Zudem
erkannten viele, dass Piko sich der jeweiligen Priifungssituation anpassen konnte und geeignete Hilfsmaterialien
auswiébhlte: Einige Kinder lbertrugen dies dann auch schon auf eigene Priifungssituationen oder Situationen, die ihnen in
der Schule begegnen kénnten. So wie Maral bei ihrer Bearbeitung der Aufgabe MA 1 — AB 1, bei der Sie auf die
Méglichkeit verwies, dass man bei Rechenaufgaben Tricks anwenden und das Dienes-Material zur Unterstiitzung nutzen
kann.

Beispiel fiir Bearbeitungen von MA 1 - AB 1 Beispiel fiir Bearbeitungen von MA 1 - AB 1*
Die Priifung
. Die Prifung
L Ist das gerecht? 1
Wer kann was? Warum?
'firwh-au\‘. gl . Ist das gerecht?
4 Aeh?f.mfl’ilm_!__-_l;n_/@ Wer kann was? Warum?
R Schreibe auf.
Dee Put.. _—
Jyel, dey HM,MM”'CH el ] |
* 1&0.—; L wnd o -
i 8 i
das pl“"?"; 9 ey, -]CJ. G ' le n'f‘-";f_
g
J j—r' &Le"'c
e S ) il - }rq,,“ oo
der W oschy ) i
sy =,
. g > ,tl,fau
Flc’”"vi;,i f,q{ ol 3 ch S(h"-””?.,_, ehL 'll
o, o el S
aber t'fl\q‘! ol __jc,,g/ 4 ;B Shelsy
e Sieh H’)"(c »-:;,_J“[J‘_L g
v:‘jeh Ve L ‘ll\u)r; s ‘V;h,r..,gq
Jracht g, i Sha Lol kﬂh*’r;
mil J'fl?‘j{j :h ) 3 “Ehel o
AR [T g Col The
wigl Y 3
St A e ado adlertaogim

MA1-AB1

A4 1-ABL

AAL-AEL

MA1-AB1*
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Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 1. Einheit: ,,Die Priifung“

U.E. lohnt es sich sehr, die Kreativitét der Kinder durch die Aufgabe MA 1- AB 1** herauszufordern, wie folgende drei
Beispiele, die exemplarisch fiir viele kreative, nachdenkliche, lustige und humorvolle Beispiele stehen, zeigen.

Beispiele fiir Bearbeitungen von MA 1 — AB 1** :
— 0% A DR
.)’_"".‘ 1_ = \(J'/.".f Mﬂjj._u;.r E"W’E/b:% {"..:% ’jt)—/
/T britgt e : ; - e 5 /,." g B mand gt by o o, ) v %
rf.«’: t-ingd ALY o Drd, ‘ r:Fﬂ; '
N AT TRl ALl . /B2 T Y
v - s—— N L) O NN - o B MA 1 - AB 1*
' AV ESS (274 j
Rico hat sich Gberlegt, dass ein Jonny hat sich fir ein Kénguru als Yeliz I4sst einen Fisch die Aufgabe
Flughérnchen seine Priiflinge aus Priifer entschieden, der die Aufgabe stellen, den Schatz im Wasser zu Anmerkuna:
dem Flugzeug springen l&sst. Piko hat | stellt, dass alle tber die Hirde finden. Piko ist schon mitsamt seiner Anmerkung. o
sich einen Fallschirm organisiert. springen missen. Piko hat er mit Taucherausriistung auf dem Weg zum | | Falls a”éa Zusatdzmatke"”a“e”
Sprungfedern unter den Schuhen Schatz, was von zwei anderen ;’;S"éﬁgefrtn‘;’g;ne\%rfgﬂgﬁ :‘rf dn
gemalt. Fischen Verqudert ur Kenntnls die Materialien in drei Einheiten
genommen wird (,WeiBB jemand, was UrErElEn:
der hier sucht?” Oder ,Was macht der || . . 4 e, 45 i)
hier?*), wéhrend die anderen Priiflinge R Ve duné T
die Priifungsaufgabe noch gar nicht MA 1 — Bild Pinguin und
verstanden haben. Zusatzbild Affe wie

beschrieben. Die Kinder
bearbeiten anschlieBend die
Arbeitsblatter MA 1 — AB 1

Schlussphase oder MA1—AB 1*.

Falls die Méglichkeit der Zwischenreflexion aufgegriffen wurde, bietet es sich nun an, die Kinder ihre Uberlegungen zu Zwischenreflexion und
einer gerechten Priifung (MA 1 — AB 2) prasentieren zu lassen. (Ansonsten sollte zunachst wie bei den Uberlegungen zur Weiterarbeit an MA 1 — AB
Zwischenreflexion verfahren werden.) Auch hier sollten die Kinder dariiber diskutieren, warum die vorgestellten Prifungen 1**: AnschlieBende

gerecht sind oder was an ihnen ggf. nicht gerecht ist. Auch hier sollte die Lehrkraft selbstverstandlich, falls nétig, durch Prasentation und Diskussion
gezielte Impulse dafiir sorgen, dass das Gesprach sachangemessen und produktiv gefiihrt wird (Beispiele fiir Lé6sungen zu der Ergebnisse.

MA 1-AB2s.u.). - Einheit 2 (ca. 35 min):

Juni 2012 © PIK AS (http://www.pikas.uni-dor‘tmund.de/)fj:@‘ 6




i »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 1. Einheit: ,,Die Prifung*

Ziel dabei ist, dass die Kinder erkennen, dass es gerecht ist, wenn auch bei Prifungen auf die Unterschiedlichkeit der
Priflinge eingegangen wird. Zudem sollten sie bemerken, dass die Menschen sich von Tieren abgrenzen, indem sie sich
leichter viele Lerninhalte und Fahigkeiten durch das Nutzen von Hilfsmaterialien und der menschlichen intellektuellen und
koérperlichen Vorraussetzung aneignen kdnnen. Daran anknlpfend sollten die Kinder dazu angeregt werden, Uber ihre
personlichen Starken und Schwéachen nachzudenken und zu Uberlegen, welche Dinge sie gerne noch lernen méchten,
weil sie diese noch nicht so gut beherrschen, aber gerne kdnnen wirden. Hier ware ein Verweis auf und eine
anschlieBende Bearbeitung von dem Arbeitsblatt MA 1 — AB 3 mdglich.

Die Kinder, die die Materialien erprobten, zeigten sich sehr einfallsreich bei dem Erfinden von gerechten Priifungen (MA 1-
AB 2). Sie fanden Priifungen, bei denen die Tiere und Piko zwar die gleichen Priifungsaufgaben bekamen, aber durch die
Auswahl von Hilfsmitteln oder weiteren duBBeren DifferenzierungsmaBnahmen in die Lage versetzt wurden, die Aufgabe zu
bewiltigen. Zum Teil gestalteten sie die Priifungssituation auch so, dass alle Priiflinge in die gleiche Ausgangssituation
versetzt wurden, sodass fiir alle die Prifung gleich schwer wurde. Einige Kinder erfanden Priifungen, bei denen jeder
Prifling das machen muss, was seinen Fahigkeiten entspricht und daher die Tiere und Piko individuell ganz
unterschiedliche Aufgaben erhielten.

Die folgenden Kinderdokumente sollen exemplarisch die Breite der ,gerechten Priifungen” verdeutlichen:

Erinnerung im Plenum an die
ungerechten Prifungen. Nun
Problemstellung: Wie kdnnte
eine gerechte Prifung
aussehen? Erste Sammlung
von Ideen im Plenum.
AnschlieBend Bearbeitung
von MA1-AB 2.
AbschlieBend Prasentation
und Diskussion der
Ergebnisse.

Einheit 3 (ca. 25 min): Die
Kinder kniipfen im Plenum an
die Uberlegungen der
vorangegangenen Einheiten
an. Bei der Bearbeitung von
MA 1 - AB 3 Uberlegen sie,
was sie selbst gut kénnen,
was sie noch nicht gut kénnen
und was sie noch lernen
wollen. In der abschlieBenden
Reflexionsphase vergleichen
sie ihre Fahigkeiten
miteinander und erkennen,
dass manche Kinder Dinge
noch nicht so gut kénnen wie
sie selbst, daflr aber in
anderen Dingen besser sind.
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Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 1. Einheit: ,,Die Priifung“

Beispiele fiir Bearbeitungen von MA 1 — AB 2

[_ Wie kiinnte eine gerechte Priifung fir diese Tiere oumherg_w
Male oder schreibe,

darwyn. betorromdt Ny michd

J

Wie kiinnte eine gerechte Priifung fiir diese Tiere |

#)
f/
LW
SGM\(&C’RJ(R‘M :21,4

Franz hat sich (berlegt, dass die
Prifung gerecht ist, wenn die Tiere
ein Rennen machen, aber von
unterschiedlichen Punkten aus
starten. So muss die Schnecke nur
eine ganz kleine Strecke zurlicklegen,
wéhrend Piko mit seinen
Rennschuhen am weitesten laufen
muss. Da Franz mit seinen
mehrmaligen Versuchen ein Pferd zu
zeichnen nicht zufrieden war,
beschloss er, aus seinem Pferd ein
Héngebauchschwein zu machen,
dass dann auch von etwas weiter

Jana orientiert sich an dem
Pinguinbild. Ihr Seehund als Priifer
stellt die Aufgabe, dass alle tiber den
Fluss kommen mdiissen. Den
Priflingen ist bei ihrer Aufgabe
allerdings freigestellt, wie sie den
Fluss (iberqueren und welche
Hilfsmittel sie nutzen. So freuen sich
der Fisch, der Marienkéfer und die
Eule Uber die leichte Aufgabe, da sie
sie schwimmend oder fliegend
erledigen kénnen. Das Pferd will tber
die Steine laufen, die Schnecke ein
Boot und der Igel ein FloB nutzen.

Sina hat sich (berlegt, dass die Tiere
die gleiche Aufgabe gestellt
bekommen kdnnen, wenn sie die
gleichen Vorraussetzungen haben. So
hat Sina alle Tiere in die
Schwerelosigkeit des Weltraums
versetzt - mit Sauerstoffflaschen und
Raumanzug ausgestattet - und Idsst
sie als Priifungsaufgabe hipfen.

Blisra findet, dass ihre Priifung
gerecht ist, weil alle Priiflinge etwas
machen sollen, was sie gut kbnnen.
Piko (mit Ausridstung) und der Affe

A4 1-4B2

ie kisnnte eine gerechta Prijfung fiir disse Tiare aussehan?

( ) thale ader schraibe
MA1-AB2

Akin prasentiert im Theater-
Halbkreis seine ,gerechte
Prafung®.
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Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 1. Einheit: ,,Die Priifung“

vorne starten durfte als Piko. Der
Fisch wird laut Aussage von Franz mit
dem Glas auf Rollen gestellt und soll
ins Ziel gerollt werden.

Piko hat sich einen Schwimmreifen
organisiert. Wahrend Janas Seehund
mit seinen Priflingen rdcksichtsvoll
umgeht, zeigt der humorvolle
Nebenschauplatz, dass sich die
anderen Fische im Fluss vor dem
Prtifer in Acht nehmen sollten.

klettern auf einen Berg, der Fisch und
die Schildkréte
schwimmen,
das Pferd
rennt eine
lange, die ne ander A gy S
Schnecke eine it
ganz kurze = |
Strecke und VY
die Eule féngt
Ma&use.

Im Anschluss bietet es sich an, die Kinder an ihr Lernwegebuch zu erinnern. Falls die Kinder regelmaBig ein
Lernwegebuch nutzen, kénnen sie dieses natlrlich auch in dieser Unterrichtseinheit weiter nutzen.

Falls die Kinder das Fuhren eines Lernwegebuches noch nicht gewohnt sind, kdnnen sie mithilfe des Lernwegebuch -

Info-Plakates (eine groBe Version zum Aushang in der Klasse) dartiber aufgeklart werden, wie das Buch zu flhren ist und

welchen Zwecken es dient (vgl. hierzu auch Haus 9 — UM — Lerntexte — Lernwegebuch). AnschlieBend kénnen sie ihr

Lernwegebuch erhalten (Lernwegebuch - Deckblatt und mind. ein weiteres Arbeitsblatt [Lernwegebuch — AB]) und ihren

ersten Eintrag vornehmen.

Aushang des groBformatigen
Info-Plakates und eines
Lernwegebuch-ABs an der
Tafel

Juni 2012 © PIK AS (http://www.pikas.uni-dortmund.de/)‘fi’s‘




2% Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!” —

Eine Unterrichtsreihe zur Einfithrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 1. Einheit: ,,Die Prifung*

Lernwegebuch von

LELTT e

Datum:
003 hobs ich gelamnt: [ElEE]

Datum
0as e ch galernt: [ElErE]

bos babs h geern: [ElEE]

bos babs h gelern: [ElEE]

Lernwegebuch — Lernwegebuch - Lernwegebuch — zwei Beispiele fiir Berichte zur 1. Einheit im
Info-Plakat Deckblatt AB Lernwegebuch
f‘\ Holarmmgeboct \;,\ s G 9;1 (t A) : 2 i (,t Mein Lernwegebuch

Pk kol sl doy el

u‘i{ j»wm“‘
M‘g iwm 4 /"O"' /flp")r /F,»(/»q),"l(/fﬁ‘

Selbstverstand//ch sind auch d/e Eintragungen im
Lernwegebuch von unterschiedlicher Qualitéat und
Quantitét; hier gesehen am Beispiel von Leni und
AKin.

Weiterarbeit

Die Kinder kébnnen nun selbststandig an dem Arbeitsblatt MA 1 — AB 3 weiterarbeiten (auch als Hausaufgabe oder

Aufgabe fur den Wochenplan denkbar). Zudem kdnnen sie noch nicht (fertig) bearbeitete Aufgabenstellungen bearbeiten.

Insbesondere wenn die Kinder motiviert — v.a. zu den Aufgabenstellungen von MA1 - AB 1**und MA1 - AB 2 -
gearbeitet haben, lohnt es sich, die Arbeiten der Kinder durch einen Museumsrundgang oder eine andere
Prasentationsphase zu wirdigen. Es wéare auch denkbar, ein Klassenbilder- bzw. Klassengeschichtenbuch zu
ungerechten und gerechten Prifungen herzustellen. Dieses kénnte im Unterricht immer wieder zur Hand genommen
werden, wenn es um Priifungen jedweder Art geht — selbstverstandlich auch in anderen Fachern als Mathematik!

AbschlieBend sollen drei Kinderdokumente exemplarisch aufzeigen, welche Lésungen bei der Bearbeitung des
Arbeitsblattes MA 1 — AB 3 erwartet werden kénnen.

MA1-AB3

Juni 2012 © PIK AS (http://www.pikas.uni-dor‘tmund.de/)'f-j‘;’ﬁ‘
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Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 1. Einheit: ,,Die Priifung“

Beispiele fiir Bearbeitungen von MA 1 - AB 3

{il@«r__'_ Schreibe oder male. _"]

Dias kae ich gut: I [ ez kann ich nach richt 5o qur, T

| besmachne ich

#it Tiewn  umachey
b mgel up aley

| | ich Bebt Fuphallspr aley
. o oo _
I ieh wackte  wogh "F:rﬂ.; .
| Llevhey -
7 gut Elettoy, —

th mochte Avaeich e

] ne
vt Teped arp ——— n

yo N
K’t. ‘.-

Schreibe oder male. |

Das kann ich noch richt 0 gut.

Luan hat die Aufgabe besonders auf
seine Freizeitaktivitdten bezogen und
schulische Leistungen nicht
berticksichtigt. Seine Lernwinsche
sind durchaus ernst gemeint.

Lucia méchte gerne das ,ernst
bleiben* lernen und meint, dass sie
nicht gut singen kann (, obwohl sie es
gerne tut).

Rico, ein guter und schneller Rechner,
hat aufgeschrieben, welche
Rechenaufgaben er schon alle kann
bzw. welche er noch nicht kann. Da er
die schriftlichen Rechenverfahren
noch nicht kennt, kann er solche
groBen Zahlen derzeit nicht
zusammenrechnen. Zudem kann er
diese groBen Zahlen noch nicht
benennen.

Literaturtipp:

Es gibt ein ganzes Bilderbuch passend zu dem Thema ,Die Prifung®:

Moost, Nele / Kunstreich, Pieter (2010): Wenn die Ziege schwimmen lernt. Weinheim und Basel: Parabel.
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Datum:

Das habe ich gelernt:

Mein Lernwegebuch

4

Datum:

Das habe ich gelernt:

4

Datum:

Das habe ich gelernt:

4

Datum:

Das habe ich gelernt:

4




ﬂch dein Lernwegebuch kannst du
& Experte fiir dein eigenes Lernen werden!

Hieriiber kannst du etwas in dein
Lernwegebuch schreiben...

* Was hast du heute gemacht?

* Was hast du heute Neues gelernt?

* Wie bist du bei der heutigen Aufgabe vorgegangen?

*+ Welche Losungswege hast du heute kennen gelernt?

* Gab es einen Losungsweg, den du besonders schlau findest? Wenn ja: Warum?

* Was hat dir gefallen? Was hat dir nicht gefallen? Warum?

* Hattest du Probleme? Wenn ja: Welche? Wie hast du dir geholfen?

* Hast du mit anderen Kindern zusammengearbeitet? Mit wem? Wie hat es geklappt?
* Bist du mit deiner Arbeit zufrieden? Oder nicht? Warum?

* Was nimmst du dir fiir deine Weiterarbeit vor?

* Welche Wiinsche oder Ideen hast du fiir unsere gemeinsame Weiterarbeit?

@ Mein Lernwegebuch

Datum:
Das habe ich gelernt: | @viel | @mittel | @ wenig |

e
e




@ Mein Lernwegebuch

Datum:

Das habe ich gelernt: © viel © mittel | © wenig

4

Mit einem Lernwegebuch kannst du
Experte fir dein eigenes Lernen werdenl!

X Hieriiber kannst du etwas in dein

\@wegebuch schreiben...

* Was hast du heute gemacht?

* Was hast du heute Neues gelernt?
* Wie bist du bei der heutigen Aufgabe vorgegangen?
- Welche Losungswege hast du heute kennen gelernt?

* Gab es einen Ldsungsweg, den du besonders schlau findest? Wenn ja:
Warum?

* Was hat dir gefallen? Was hat dir nicht gefallen? Warum?
* Hattest du Probleme? Wenn ja: Welche? Wie hast du dir geholfen?

* Hast du mit anderen Kindern zusammengearbeitet? Mit wem? Wie hat
es geklappt?

* Bist du mit deiner Arbeit zufrieden? Oder nicht? Warum?
« Was nimmst du dir fir deine Weiterarbeit vor?

- Welche Wiinsche oder Ideen hast du fiir unsere gemeinsame
Weiterarbeit?




MA1-AB1

Die Priifung /

" bie Prisffung soll gerecht sein ~

| Darum bekommt ihr alle die gleiche Aufgobe: |

= . Schwimmt durch den Fluss!

Ist das gerecht?
Wer kann was? Warum?
Schreibe auf.

Achte auf Piko!




MA1-AB1*

' I' el T
.

Die Prifung soll gerecht sein,

Die Priifunqg

[ Darum bekommt ihr alle die gleiche Aufgabe: |
i\ /

\Klznzn auf den Baum! y
| A

Ist das gerecht?
Wer kann was? Warum?
Schreibe auf.

Achte auf Pikol

AT 011§ FIK A8 e e ko - sl 3



MA 1 - AB 1**

Wie konnte eine weitere (ungerechte) Prifung aussehen?
Male oder schreibe.




MA1-AB?2

Wie kénnte eine gerechte Priifung fiir diese Tiere aussehen?

Male oder schreibe.




Schreibe oder male.

MA1-AB3

Das kann ich gut:

Das kann ich noch nicht so gut.
Das mochte ich lernen:




/Wir' schreiben\

Mathearbeiten

wie die Groflen!
%

Die Prifung

Ist das gerecht?
Wer kann was? Warum?
-

/Was kann ich gut?

Was mochte ich
hoch lernen?

CRCRL
» e, T
O O
—




Was soll in unsere
Mathearbeit?
\

Diese Aufgaben

—

Was haben wir'\

wiinsche ich mir bisher in Mathe
fir die Mathearbeit.

N < gemacht? )

Wir erfinden
leichte und schwierige
Aufgaben fiir
unsere Mathearbeit.

Das finde ich leicht.
Ich finde das schwer.




Meine Lieblingsaufgabe
fir unsere
Mathearbeit.

a8 Meine Lieblingsaufgabe
uberarbeite ich sorgfdltig.
Und
ich erstelle ein Losungsblatt
\_ fir die anderen Kinder.

Wir schreiben
eine Testarbeit.

Mal sehen,
was ich schon kann.

Finden alle Kinder meine leichten
Aufgaben leicht?




Wir bewerten mit
Snileys.

o

Wir schreiben
unsere Mathearbeit
und schdtzen uns ein.

Wenn ich nicht die
Sternchenaufgabe gemacht habe,
aber alles andere konnte, dann... ?




Wie kann ich
weiter lernen?

Tnder Kinder-Sprechstun

de |
kannst du dich mit deiner of.*)b
Lehrerin beraten. C&
\

Wir blicken zuriick.

Was haben wir gemacht?
Was habe ich gelernt?




Was zahlt noch in
Mathe?

Es zdhlen nicht nur die
Mathearbeiten!




Die Priifung soll gerecht sein.
Darum bekommt ihr alle die gleiche Aufgabe:

Schwimmt durch den Flussl!

Marz 2011 © PIK AS (http:/Avww.pikas. uni-dortmund.de/ &



Die Priifung soll gerecht sein.
Darum bekommt ihr alle die gleiche Aufgabe:

Klettert auf den Bauml!
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Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 2. Einheit: ,,Was soll in unsere Mathearbeit?“

2. Einheit: ,,Was soll in unsere Mathearbeit?*“

ZIELE
Die Kinder ...

... blicken zurlck, indem sie resiimieren und besprechen, was sie bisher im Mathematikunterricht erarbeitet haben.

... Uberlegen, welche Themen sie wie beherrschen und welche Inhalte ihrer Meinung nach in der Mathearbeit abgeprift
werden sollen.

... erkennen, dass in einer Mathearbeit nur Aufgaben vorkommen kénnen, die vorab im Unterricht thematisiert wurden.

... finden heraus, dass eine Mathearbeit nicht alles abprifen kann; also noch andere Instrumente zur Leistungsfeststellung
bendtigt werden.

ZEIT
ca. 45 min

DARUM GEHT ES

MA 2 — AB 1: Die Tabelle gibt den Kindern eine Ubersicht {iber die Themen, die bislang im Unterricht behandelt wurden.
Eine Moglichkeit besteht darin, dass die Lehrkraft diese Tabelle schon im Vorhinein ausfullt. Empfehlenswert ist es aber,
wie im Beispiel, die Tabelle im Gesprach mit den Kindern gemeinsam auszufillen.

MA2-AB 1 MA 2 — AB 1 - ausgefiilltes Beispiel

£,

\ﬁ ' Wes sell in ursare Mathesrber?
=

Bz baten i pemache: i |

dws

PN
G s

ez

i

Schuljahr 2
(auch im 3. und 4.Schuljahr méglich)

Lehrplan-Bezug

Die Kinder machen sich
Gedanken Uber ihren erreichten
Kompetenzstand und schatzen
sich selbst ein.

Durch den Einbezug der Kinder
in die Gestaltung der Mathearbeit
und die Gesprache dariiber
werden den Kindern die Kriterien
und MaBstabe zur
Leistungsbewertung
transparenter und sie erkennen,
dass zu einer umfassenden
Leistungsbeurteilung das
Schreiben von Mathearbeiten
nicht ausreichend ist.

Die Kinder werden durch den
Einbezug und das
Selbsteinschatzen dazu
angeregt, mehr Verantwortung
fur das eigene Lernen zu
Ubernehmen.

Material

¢ Reihenverlauf - Themenleine

¢ PIK-Plakat (s. Haus 1 — UM)

e Tabelle MA2—- AB 1 (z.B. als
OHP-Folie [dann mit OHP] oder
im groBformatigen Ausdruck)

Schiilermaterial:

*MA2-AB 1

e Lernwegebuch
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Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 2. Einheit: ,,Was soll in unsere Mathearbeit?“

SO KANN ES GEHEN

mdéglicher Arbeitseinstieq

Transparenz liber die 2. Einheit

Den Kindern sollte zunachst Prozesstransparenz gegeben werden, z.B. anhand der Themenleine: ,Wir Uiberlegen heute,
was in unserer Mathearbeit vorkommen soll. Dazu gucken wir uns an, was wir bisher im Matheunterricht gemacht haben.*

Problemstellung: )

Die Lehrkraft prasentiert den Kindern im Sitzkreis die Tabelle MA 2 — AB 1 mit der Uberschrift ,Was soll in unsere
Mathearbeit?* Mit den Kindern bespricht sie, dass es —um diese Frage zu beantworten - zunachst sinnvoll ist, die Tabelle
mit den Themen zu bestlcken, die sie bislang im Unterricht behandelt haben. Die Kinder nennen Themen und Gberlegen,
was sie dabei gemacht haben. Dabei kann zusatzlich das PIK-Plakat (vgl. Haus 1- UM - PIK Plakat) einbezogen und
Uberlegt werden, welche Bereiche des Matheunterrichtes bei den behandelten Themen angesprochen wurden. Es bietet
sich an, die Themen z.B. an der Tafel oder auf Karten zu notieren, anschlieBend zu sammeln und dann durch ein Kind
oder die Lehrkraft in die Tabelle zu Gbertragen. Ggf. kann die Lehrkraft auf Themen, die von den Kindern nicht genannt
wurden, aufmerksam machen oder diese erganzen. Die Tabelle sollte anschlieBend kopiert und an alle Kinder
ausgehandigt werden. Im Folgenden sollten die Kinder den Arbeitsauftrag bekommen, die einzelnen Themen in Bezug auf
ihr Kénnen einzuschatzen und dies durch Ankreuzen auf der Zielscheibe kenntlich zu machen. Sie kénnen auBerdem
anzukreuzen, welches Thema ihrer Meinung nach in der Mathearbeit abgefragt werden sollte. Es sollte auf die
Schlussphase verwiesen werden: ,Wenn wir uns nachher wieder im Kreis treffen, sprechen wir dartiber, warum einige
Themen in unsere Mathearbeit und warum andere nicht in unsere Mathearbeit sollen.”

(Alternativ kdnnte die Lehrkraft die Tabelle bereits ausgefillt haben, mit den Kindern die Themen durchgehen und jeweils
mithilfe des PIK-Plakates besprechen, was sie bei dem jeweiligen Thema gemacht haben und welche Bereiche des
Mathematikunterrichtes dabei angesprochen wurden. Die Verteilung der bereits ausgeflliten kopierten Tabelle und der
Verweis auf die Schlussphase erfolgt dann wie oben beschrieben.)

Arbeitsphase
Die Kinder flllen die Tabelle MA 2 — AB 1 in Einzelarbeit aus.

Differenzierungq

Die Lehrkraft gibt wahrend der Arbeitsphase individuelle Hilfestellungen. Wenn Kinder sich nicht sicher sind, wie sie ihr
Kénnen bzgl. eines Themas einschatzen sollen, kann die Lehrkraft den Kindern insofern helfen, als dass sie die Kinder
anregt, passende Aufgaben zu den Themen in ihren Heften, Blichern und Ubrigen Arbeitsunterlagen zu finden und zu

Die Wéascheklammer an der
Themenleine zeigt an, an
welcher Stelle der
Unterrichtsreihe sich die
Lerngruppe befindet.

ma- | Prableme
losen

e
tisieren

teilen | begrianden | ™I

3

PIK-Plakat
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Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 2. Einheit: ,,Was soll in unsere Mathearbeit?“

Uberlegen, ob sie diese sicher I6sen kénnen. Falls die Kinder dies nicht durch das reine Betrachten der
Aufgabenstellungen wissen, sollte die Lehrkraft sie ermutigen, einige Aufgaben zu bearbeiten. Alternativ kann sie ihnen
auch vergleichbare Aufgaben stellen, damit die Kinder ihre Kompetenzen direkt erproben kénnen.

Da die Kinder fir das Ausfillen der Tabelle vermutlich unterschiedlich lange brauchen, sollte die Lehrkraft weitere
sinnvolle Arbeitsangebote fir die Kinder bereitstellen (z.B. kébnnen dies noch offene Arbeiten aus der 1. Einheit sein oder
die Kinder kdnnten an Aufgaben arbeiten, auf die sie nach dem Ausflllen der Tabelle besonders Lust haben oder die sie
laut eigener Einschatzung noch nicht so gut kénnen), damit die Kinder die Lernzeit effektiv nutzen.

Folgende Kinderlésungen aus der Erprobung zeigen exemplarisch, wie Kinder die Tabelle ausfillen kénnten und geben
damit auch Hinweise auf die Gestaltung der Schlussphase. In den Beispielen erkennt man, dass die Kinder grundsétzlich
unterschiedlich ankreuzten. Bei einigen Themen scheint jedoch allen deutlich geworden zu sein, dass sie nicht in der
Mathearbeit drankommen kénnen. Zudem lohnt es sich, den Kindern Leerzeilen anzubieten. Die meisten Kinder aus der
Erprobungsphase nutzten die Leerzeilen, um Themen zu ergdnzen, die ihrer Meinung nach noch nicht in der Tabelle
berticksichtigt wurden. Weitere Informationen (ber die Kinder und ihre Wiinsche kann die Lehrkraft auch durch die Frage,
was sich die Kinder fir die Mathearbeit winschen, erhalten.

Beispiele fiir Bearbeitungen von MA 2 — AB 1
MAZ-ABL MA2-ABL MA2 -,
A7 Was soll in unsere Mathearbeit? ljt’ Was soll in unsere Mathearbeit? Was soll in unsere Mathearbeit?
- Sa  [Dassallin | ) (S Toassllin | i - Tse e —
[Du haben wir gemacht: kann ich | unsere | | Bas haben wir gemacht: Ko lch ::{T beit: | Das haben wir gemacht: kann ich \-I::l:: "
das: | Mathearbeit: sarbel: | das: Mathearbeit:
=
& T~ — >
L | ® 4
Halbrehriftliches Pechnen @ | X 2 nen _ }i_
G=ldatohonen | I T o
Corteleele, - Paclehen Ertelee ker - Pactchen ) IR
|_;_a.h1=n egen ot Drenen Mederiad ] ><_ _Zahlen legen o Drenen- .\ku—rrc_\__ﬁ
j ,«_,.[:,I,_. ben 2ot _-_c.w.nc--.._- —\; V-v y g ]
| e zum Theme Meciiein & ;
- Zohle e
—— — | Mothe - Freiarbeit |
Rechenkonfersnzen | | T
I Ao ._-_,:_\Vw—_w dhay ff'\‘m\'-v‘ \j @ | T —@ T
Mathainr M 9 | J Motheriefiogten @
Y 5 i < - —
W bon W _%&%@_%5& i <
=2 : = - raschers it | @ .
| § [ Duswijnscheﬂich mir nech fl'.ilr;d-a Mnrhw.he:ii: . ﬂ’-m thoien 1 Jor® Unpedl | e
Das wiinsche ich mir noch fir die Mathearbeit: 2 W -/?(.(é A UnA- { W»’: M M/i S o .
= ,E,f\/' co Ji’fh L Das wiinsche ich mir noch fiir die Mathearbeit:
/g/ /rv Des ".gafez‘ﬂ a/ﬁ(é bekomart was er auch 'Qp/?(‘-i{fgﬁ kann

M\
&V
kjt/ Was soll in unsere Mathearbeit?

MAZ-ABL

Das haben wir gemacht:

)
Kann ic

das!

Dez zoll in
unze

ere
Mathearbeit:

©EEEEEEEEEROEEEEEE

Das wiinsche ich mir noch fir die Mathearbeit:

MA2-AB 1

A
5N
‘St/ Was soll in unsere Mathaarbei

it?

Dez haben wir gemacht:

Bas zoll in

Mathearbeit

@@@@J@J@d@ﬁ&@;géé@@l@@g )

MA 2 — AB 1 — ausgefiillte

Tabelle einer ,Erprobungsklasse”
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»Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 2. Einheit: ,,Was soll in unsere Mathearbeit?*

Luna hat sich die Erkenntnisse aus
der 1. Einheit sehr zu Herzen
genommen und winscht sich fir die
Mathearbeit, dass ,jeder das
bekommt, was er auch schaffen
kann*.

Gina wiinschte sich zum einen — dhnlich wie Otto — Extra- bzw. Sternchenaufgaben mit 5 Extrapunkten. Zudem &uBerte

sie den Wunsch, dass in der Mathearbeit auch geschrieben und gerechnet werden soll, da sie dies aus dem (blichen
Mathematikunterricht kannte.

Franz wiinscht sich fir die
Mathearbeit Knobelaufgaben.

Otto hétte gerne Aufgaben mit
Extrapunkten.

Schlussphase

In der Abschlussreflexion sollen die Kinder diskutieren, welche Themen in der Mathearbeit abgefragt werden sollen und
welche Themen nicht. Auch hier sollten die Kinder die Mdglichkeit haben, das Gesprach mdglichst selbststéandig zu fihren
(z.B. durch eine Meldekette). Die Lehrkraft sollte gezielte Impulse setzen, wenn Diskussionen nicht weiterfiihren, z.B.:
-Wieso kann das Thema nicht gut in der Mathearbeit abgeprtift werden?*, ,Was haben wir bei dem Thema gemacht? Wie
habt ihr die Ergebnisse prasentiert? Kann das durch eine schriftliche Aufgabe abgefragt werden?“; ,Welche Aufgabe
kénnte man zu dem Thema stellen?”

Die Kinder, die die Materialien erprobten, erkldrten, dass beispielsweise Matheaufgaben aus der Freiarbeit nicht in einer
Mathearbeit fir alle dran kommen kénnen, da ja gar nicht alle mit den gleichen Materialien gearbeitet haben. Oder dass
die Diagramme zum Thema Medien nicht dran kommen sollten, da es ja hierbei darum ging, ein Ergebnisplakat in
Gruppen herzustellen und in einem Vortrag vor den anderen die Ergebnisse vorzustellen. Da man hierbei ja schon
gemerkt hatte, welche Gruppen dies gut gemacht haben, wére es nicht nétig, das in der Mathearbeit abzuprifen. Zudem
fiel keinem eine gute Aufgabenstellung hierzu fiir eine Mathearbeit ein.

Im Anschluss an die 2.Einheit erinnert die Lehrkraft die Kinder an ihr Lernwegebuch und gibt ihnen Zeit, ihren Eintrag zu
machen.

Das wiinsche ich mir noch fiir die Mathearbeit:

*imm&r + 5 !?/\‘1'&‘5{?. /{/‘\CJ}WC O.r’zge-"t’,'ﬁ
Iyi’o man awch Schreban und
Rechnen Kkan

Ginas Wunsch fiir die

Mathearbeit

Das haben wir gemacht:

Ho lbschrif4lsehey Fechnen

G-I"l.'."'-l"l:r':'”
Entddeckes - Pa'ctohen
e "'_” e Qan e e ey Moade riof |
Aufacben 2um Towensier - Bueh
Diod ra e 2w Themve .'1-'Iu.,.|--. '. A
f-l,rl\'-—ulv +riea
Zahlenmaue
Mothe - Freiariedt
Techenkbonferenien
I .niui_.._.-.:.-_d_.. onods
. R
Mothapriefairen

Themen einer Lerngruppe, die
die Unterrichtsreihe erprobten
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2% Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!” —

Eine Unterrichtsreihe zur Einfithrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 2. Einheit: ,,Was soll in unsere Mathearbeit?“

zwei Beispiele fiir Berichte zur 2.Einheit im Lernwegebuch
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Datum: 1% . 2. 17 Datum: 74-‘ a2 Ykl
Das habe ich gelernt: E Das habe ich gelernt:
T 4
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Manche Klnder begriinden ausfihrlich (vgl. Lernwegebucheintrag links), wahrend andere in einem Satz festhalten, worum
es in der heutigen Einheit im Wesentlichen ging (vgl. Lernwegebucheintrag rechts).

Weiterarbeit

Es ware sinnvoll, mit den Kindern zu besprechen, dass sie die Themen, bei denen sie sich noch nicht sicher fihlen,
nochmals ansehen und an Aufgabenstellungen hierzu arbeiten. Gunstig wéare es, wenn sich Lernpartner finden, die sich
gegenseitig betreuen. Das kdnnen natdrlich auch zwei Kinder sein, die in unterschiedlichen Bereichen Unterstitzung
bendtigen, sodass sie sich gegenseitig helfen kbnnen. Vorstellbar wéare auch, dass sich Kinder zusammenfinden, die sich
bei denselben Themen noch unsicher sind, hierzu Aufgabenstellungen bearbeiten und sich von Expertenkindern oder der
Lehrkraft beraten lassen.
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Was soll in unsere Mathearbeit?

MA 2 - AB 1

Das haben wir gemacht:

So
kann ich
das:

Das soll in
unsere
Mathearbeit:

©@OOPPEOLROEEPOEEOEOO

Das wiinsche ich mir noch fiir die Mathearbeit:



Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 3. Einheit: ,,Wir erfinden leichte und schwierige Aufgaben fiir unsere Mathearbeit*

3. Einheit: ,,Wir erfinden leichte und schwierige Aufgaben fiir unsere Mathearbeit*

ZIELE
Die Kinder ...

.. erfinden Aufgaben fiir die Mathearbeit.

.. schatzen ein, ob die erfundenen Aufgaben leicht oder schwierig sind und sortieren sie entsprechend.

.. begriinden, warum sie die Aufgaben leicht bzw. schwierig finden.

.. stellen anderen Kindern eine Aufgabe vor und erklaren, warum sie diese leicht oder schwierig finden.

.. erkennen, dass der Schwierigkeitsgrad subjektiv empfunden werden kann.

.. Uberlegen, was Aufgaben leicht oder schwer machen kann.

.. erkennen, dass Aufgaben, die auch prozessbezogene Kompetenzen abfragen, (wie z.B. Knobelaufgaben oder

Aufgaben, bei denen die Entdeckungen beschrieben und erklart werden,) haufig anspruchsvoller und damit ,,schwieriger”

sind.

ZEIT
ca. 45 min

DARUM GEHT ES

MA3-AB 1 MA3-AB2 MA 3 — Karten fur Ablagekﬁrbe

co. | Denks dir belchte und schwigrige Aufgel ben cus | . E f"L/- Sehresbe eme deiner Aufgoben mit schwarzes S1ift grod cuf
3

T 4[ “Wern duTdeen fir Aufgdben brouchet /% KD( T Findest du die Aufgcbe leicht oder schuierig? Krauze an
'\;[ _ Siehdir dein Matheheft ar --:7.|‘L Lege dicses Arbertsblat in den passenden Ablogekorb.

Maine leichtes dufgabes Maine 3chmi Autgabes —
Maum [

4 | e |

“Nkd Feg

Ly Yy
S £

“Digse Aufgd‘c" finde ich leicht, weil “Digse Aufgd‘c" finde ich whwleng_well

re rd

Schuljahr 2
(auch im 3. und 4.Schuljahr méglich)

Lehrplan-Bezug

Die Kinder sind kreativ beim
Erfinden von Aufgaben.

Durch die Einstufung, ob die
Aufgabe leicht oder schwierig ist,
machen sie sich Gedanken Uber
ihren Kompetenzstand.

Durch die Erkenntnis und die
Akzeptanz, dass der
Schwierigkeitsgrad subjektiv
empfunden wird, da alle Kinder
unterschiedliche Kompetenzen
haben, wird ein lernférderliches
Unterrichtsklima geschaffen.

Durch die Erkenntnis, dass
Aufgaben anspruchsvoller sind,
wenn auch prozessbezogene
Kompetenzen abgefragt werden,
wird die Akzeptanz fur offene
und informative
Mathematikarbeiten, die
komplexe fachbezogene
Kompetenzen abfragen, erhdht.

Material

* Reihenverlauf — Themenleine
* 2 Ablagekérbe beklebt mit je
einer Karte von den Karten fir
die Ablagekdrbe (MA 3 — Karten
fiir Ablagekorbe)
Schiilermaterial:

*MA3-AB 1

*MA3-AB2

e Lernwegebuch
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Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 3. Einheit: ,,Wir erfinden leichte und schwierige Aufgaben fiir unsere Mathearbeit*

Die Kinder erfinden Aufgaben. Die | Die Kinder sollen sich eine Die Karten fir den Ablagekorb
als leicht empfundenen Aufgaben | Aufgabe aussuchen und diese mit | kann die Lehrkraft zur Beschriftung
notieren sie in der linken Spalte; schwarzem Stift gro3 und gut der Ablagekérbe nutzen. Sie
Aufgaben, die sie schwierig finden, | lesbar aufschreiben. Zudem sollen | schneidet diese auseinander und
in der rechten Spalte. Als sie durch Ankreuzen einschatzen, | beklebt jeweils einen Ablagekorb
Zusatzaufgabe begriinden sie ob sie die Aufgabe leicht oder mit einer Karte. Die Kinder kénnen
schriftlich, warum sie die Aufgaben | schwierig finden und diese nun MA 3 - AB 2 je nach ihrer
leicht bzw. schwierig finden. anschlieBend in den Einschatzung in den

entsprechenden Ablagekorb entsprechenden Ablagekorb

einsortieren. Wahrend der einsortieren.

Schlussphase stellen einige Kinder

ihre Aufgabe vor. Diese kann dann

als Diskussionsgrundlage dienen.

SO KANN ES GEHEN

moglicher Arbeitseinstieq

Transparenz liber die 3. Einheit

Den Kindern sollte zunachst Prozesstransparenz gegeben werden, z.B. anhand der Themenleine: ,Wir erfinden leichte
und schwierige Aufgaben fir unsere Mathearbeit.“ WeiterflUhrende Transparenz Uber die Einheit kdnnte beispielsweise
folgendermaBen erfolgen: ,Dabei Uberlegen wir, was flr uns leicht und was fir uns schwierig ist. Wir finden heraus, ob
andere Kinder das genauso sehen und fragen uns, was Aufgaben leicht und was Aufgaben schwierig macht.”

Problemstellung:

Die Lehrkraft erteilt den Kindern die Aufgabe, leichte und schwierige Aufgaben zu erfinden. Dazu bietet es sich an, ihnen
das erste Arbeitsblatt (MA 3 — AB 1) zu prasentieren und zu erklaren, wie sie die Aufgaben dort eintragen kénnen. Um den
Kindern Transparenz tUber den Stundenverlauf zu geben, sollte sie den Kindern zudem die Sternchenaufgaben vorstellen
und das nachste Arbeitsblatt (MA 3 — AB 2) zeigen. Dazu sollte sie die Kinder bitten, eine ihrer Aufgaben, die sie
besonders gelungen finden, mit schwarzem Stift groB und gut leserlich auf das zweite Arbeitsblatt zu schreiben und
anschlieBend in die entsprechenden Ablagekérbe zu sortieren. Um die Kinder Uber den weiteren Verlauf der Stunde zu

Die Wéascheklammer an der
Themenleine zeigt an, an
welcher Stelle der
Unterrichtsreihe sich die
Lerngruppe befindet.
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=7 Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!” — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 3. Einheit: ,,Wir erfinden leichte und schwierige Aufgaben fiir unsere Mathearbeit*

informieren, erklart sie ihnen, dass sie sich die Aufgaben in den Ablagekdrben bereits vor der Schlussphase durchsehen
und evtl. ein oder mehrere Kind/er bitten wird, seine/ihre Aufgabe spater im Plenum vorzustellen.

Diese Transparenz Uber die Schlussphase kann folgendermaBen gegeben werden: ,Nachher werden einige von euch eine

Aufgabe vorstellen und erklaren, warum sie die Aufgabe leicht oder schwierig finden: Die anderen Kinder sollen sagen, ob
sie das genauso finden oder erklaren, warum sie das anders sehen. Wir wollen auch Uberlegen, was Aufgaben leicht oder
schwierig macht.”

Arbeitsphase

Die Kinder bearbeiten die beiden Arbeitsblatter und sortieren das zweite Arbeitsblatt (MA 3 — AB 2) anschlieBend in den
entsprechenden Ablagekorb. Dabei ist es durchaus wiinschenswert, dass Kinder, die zusammensitzen, sich
zwischendurch ihre Aufgaben zeigen und bereits in sachgerechte Diskussionen Gber den Schwierigkeitsgrad treten.

Differenzierungq

Die Lehrkraft sollte wahrend der Arbeitsphase individuelle Hilfestellungen geben.

Falls Kinder beide Arbeitsblatter sehr schnell fertig haben sollten, kann sich die Lehrkraft diese von den Kindern zeigen
lassen und Anregungen zur Weiterarbeit geben. Dazu kénnte sie schon auf die 4. Einheit verweisen und die Kinder bitten
zu Uberlegen, welches ihre Lieblingsaufgabe ist und diese schon mal zu Uberarbeiten.

Es ist nicht unbedingt erforderlich, dass alle Kinder das zweite Arbeitsblatt (MA 3 — AB 2) in der Arbeitsphase fertig
bearbeiten, da in der nédchsten Unterrichtseinheit die Lieblingsaufgabe von jedem Kind auf ein Schmuckblatt geschrieben
wird. Es sollten allerdings einige Dokumente vorliegen, um diese zur Diskussion in der Schlussphase nutzen zu kénnen.

Folgende Kinderlésungen aus der Erprobung zeigen beispielhaft, wie diese Kinder das erste Arbeitsblatt (IMA 3 — AB 1)
bearbeiteten. Ihre Lésungen geben Hinweise auf die Gestaltung der Schlussphase. Wie an den Beispielen zu erkennen
ist, konnten die Kinder bereits viele Argumente daftr finden, was eine Aufgabe leicht bzw. schwierig macht.

In solche Ablagekérbe kénnen
die Kinder ihre schwierigen und
leichten erfundenen Aufgaben
einsortieren.
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=7 Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!” — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 3. Einheit: ,,Wir erfinden leichte und schwierige Aufgaben fiir unsere Mathearbeit*

Beispiele fiir Bearbeitungen von MA 3 - AB 1

MA 3 -

| Denke dir leichte und schmerlge Aufguhzn aus. . ord schwicrioe Aufadben an A3
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Anna fand ihre Brotchenaufgabe leicht, da ihrer | Sina begriindete, dass zum Beispiel ihre
Meinung nach jeder weiB, wie viel ein Brétchen Malaufgaben zur Neunerreihe einfach sind, weil
kostet. Wie sich herausstellte, wusste dies aber | sie mit einem Trick, den sie auch mindlich
ldngst nicht jeder, dem sie die Aufgabe vorstellte | erklarte, leicht gelést werden kénnen.

und sie erkannte, dass die Aufgabe fir andere Entdeckerpdckchen auszurechnen fand sie

schwierig sein kann. lhre schwierigen Aufgaben | auBerdem einfach. Sie fand, dass die Aufgaben

fand sie schwierig, da man knobeln muss und schwieriger werden, wenn man auch etwas

nicht einfach direkt das Ergebnis berechnen beschreiben muss.

kann.

au.m Aufgaben finde ich leicht, weil . " "Diese Aufgaben finde ,;huhw,er,g weil *Diese Aufgaben finde ich leicht, weil I*chsc Aufgahcn fmdl: ch hschwicrig, weil .. |
mwm%ww R SR i ko o

| *Diese nufgehe.n finde ich leicht, weil ., )
~ J“"" '(“-5"-' MQ.M uu’_‘).d

f"r""”é_ e "gn. /5&; Sang | .: bk, _,\_a-\.“'l_ _____---
MMt pgpa a

An vielen weiteren Kommentaren der Kinder konnte man erkennen, dass sie gut begrtinden kénnen,
warum Aufgaben leicht bzw. schwierig sind. Als Merkmale fiir leichte Aufgaben nannten sie u.a. die
Méglichkeit, mit Hilfsmaterialien zu arbeiten, das héufige Uben bestimmter Aufgaben oder das sie
leicht zu rechnen sind. lhrer Meinung nach wird eine Aufgabe beispielsweise schwierig, wenn man
viel denken muss — also nicht sofort alles ausrechnen kann -, die Aufgabe groBBe Zahlen, z.B. (ber
1000, beinhaltet und etwas noch nicht hdufig gelibt wurde.

| *Diese Aufgahr.n fincle, ich leucht ’lell " [*piese Auf ubel\ finde ich schmerlg w!)lzl‘
| T ZW% #Sisu LY 1000 Mun e el )
| [ | M«m | ‘g2 bhon
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»Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 3. Einheit: ,,Wir erfinden leichte und schwierige Aufgaben fiir unsere Mathearbeit“

Schlussphase

Um eine solide Grundlage fur ein Diskussionsgesprach zu haben, bietet es sich an, wenn die Lehrkraft bereits durch
Beobachtungen in der Arbeitsphase aussagekraftige Dokumente auswahlt und méglichst vor der Abschlussphase die
entsprechenden Kinder bittet, ihnre Dokumente vorzustellen. Nach der Vorstellung eines Dokumentes, bei dem das Kind
zum einen seine Aufgabe prasentiert und zum anderen seine Einschatzung, ob es die Aufgabe leicht oder schwierig findet,
gibt, sollten die Kinder zunachst versuchen, die Aufgabe zu l6sen. So kénnen sie diese fiir sich selbst einschatzen.
AnschlieBend kénnen die Kinder diskutieren, ob und inwiefern die Aufgabe nun leicht oder schwierig ist. Auch hier sollten
die Kinder das Gesprach mdglichst selbststandig fihren (z.B. durch eine Meldekette). Die Lehrkraft setzt ggf. gezielte
Impulse, um die Diskussion voranzubringen, ,Wieso empfindest du das anders?“, ,Wieso kénnte das ... anders empfinden
als ...?", \Was macht die Aufgabe leicht bzw. schwierig?“, ,Was kann Aufgaben ganz allgemein leichter machen?, ,Was
kann Aufgaben ganz allgemein schwieriger machen?“ Insbesondere zu den letzten beiden Fragestellungen kénnten die
Merkmale auf Zettel festgehalten und den Rubriken ,leichte Aufgaben® und ,schwierige Aufgaben” zugeordnet werden.
Alternativ kdnnte auch vor der Schlussphase eine Mathe-Konferenz (vgl. Haus 8 — UM — Mathe-Konferenzen) durchgefiihrt

werden, bei der die Kinder sich schon vorab in Kleingruppen ihre Aufgaben prasentieren und Uber deren
Schwierigkeitsgrad diskutieren.

In einer der Lerngruppen, die die Materialien erprobte, stellten Nick und Anna in der Schlussphase ihre leichte bzw.
schwierige Aufgabe vor.

Beispiele fiir Bearbeitungen von MA 3 — AB 2
—’\E__ Lege sie in den richtigen Ablagekorb. _}:1____ - Lege sie in den richtigen Ablagekorb. _/)_
z@M &Q"f“\f e e Wae skl o woler 1 &'
W gk o A mﬂiﬁr A54= 270
mach oy — DoomF maaws A { jj‘;ii‘/’ 55g —
»’A A@A .__j l'II . B i f J{‘/" ? + /‘ 53 =
| %j“*_gfz_/ Q%T_ 146 & 150 -
4AS = A5 5=
Q 444 + .
‘\j 3 8"?_ - mﬁ 1 | —~—+ J67 =
1 P W W ] —~—-—_—-F - =2
_‘_-_'_'_‘_‘“—-——_._
Die meisten Kinder stimmten Nick zunéchst zu, dass seine | Anna préasentierte ihre ,schwierige” Aufgabe zu den
Aufgabe leicht ist. Als die Kinder aber Nicks Aufgabe losen | Entdeckerpdckchen und begriindete, dass diese Aufgabe

Anmerkung: Falls die Alternative
mit der Idee der Mathe-
Konferenz aufgegriffen wird,
bietet es sich an, falls noch nicht
erfolgt, auf das zur Verfigung
stehende Material zu Mathe-
Konferenzen im Haus 8 — UM —
Mathe-Konferenzen
zurtickzugreifen.
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Unterrichtsplanung 3. Einheit: ,,Wir erfinden leichte und schwierige Aufgaben fiir unsere Mathearbeit“

sollten, stellte sich heraus, dass hier viele Kinder schwieriger ist als Aufgaben, bei denen man nur rechnen
Schwierigkeiten hatten. Insbesondere bei der zweiten muss, da man hier auch beschreiben soll, was einem
Aufgabe zeigten sich Probleme. Durch dieses Beispiel aufféllt und selbst Uberlegungen anstellen muss, wie das

konnten die Kinder gut erkennen, dass fir Nick und einige | Pdckchen weitergeht. Die meisten Kinder stimmten ihr zu,
weitere Kinder diese Aufgabe leicht war, wéhrend andere | dass diese Aufgabe schwierig ist, zumal sie mit recht
Kinder diese Aufgabe schwierig fanden. Nick erklarte sich | hohen Zahlen rechnen missten. Carlos fand, dass man

gerne bereit, in der Freiarbeit Kindern, die an solchen die Aufgabe noch schwieriger machen kénnte, wenn man
Aufgaben weiter (ben wollten, als Ansprechpartner und nicht nur aufschreiben misse, was einem aufféllt, sondern
LLehrer” zur Verflgung zu stehen. auch begrinden misse, warum immer das gleiche

Ergebnis herauskommt.

Im Anschluss an die 3. Einheit erinnert die Lehrkraft die Kinder an ihr Lernwegebuch und gibt ihnen Zeit, ihren Eintrag zu
machen.

Lernwegebuch — AB: zwei Beispiele fiir Berichte zur 3. Einheit im Lernwegebuch

= 5 ) . A
A 1,) ‘£|1| Darum.ﬁ.z,%‘f
Datum: 19 « Lo ' Das habe ich gelernt: R .

Das habe ich gelernt: E =i
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Weiterarbeit

Die Lehrkraft kbnnte bereits einen Ausblick auf die vierte Unterrichtseinheit geben. Dort sollen die Kinder ihre
Lieblingsaufgabe flr die Mathearbeit auf ein Schmuckblatt schreiben und sie vorab Uberarbeiten. Die Kinder kénnten
bereits, z.B. in der Freiarbeit oder als Aufgabe flir die Lernzeit im Ganztag, vor der 4. Unterrichtseinheit Gberlegen, welche
Aufgabe sie von ihren erfundenen Aufgaben auswahlen mdchten und diese Uberarbeiten. Zudem kénnten sie sich schon
vorab an die Lehrkraft wenden und sie bitten, ihre Aufgabe einmal anzusehen und riickzumelden, ob eine weitere
Uberarbeitung erforderlich ist, oder ob sie in der 4. Einheit damit starten kénnen, die Aufgabe auf das Schmuckblatt zu
Ubertragen.
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i »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 3. Einheit: ,,Wir erfinden leichte und schwierige Aufgaben fiir unsere Mathearbeit“

Die Kinder kénnten, Experten flr bestimmte Aufgaben werden, die den Mitschilern, die bestimmte Aufgaben schwierig
finden, helfen kdnnen. Die Kinder kénnen sich flr die Aufgaben, die sie gut kdnnen und bei denen sie sich sicher fuhlen,
als Experten melden (vgl. hierzu Haus 8 — UM — Expertenarbeit).

Die Expertenkinder aus der Erprobungsphase (berlegten sich in der dort etablierten Freiarbeit Aufgaben fir ihre
~Schdlerinnen und Schiiler”, gaben ihnen nach Bedarf Hilfestellungen, korrigierten die erledigten Aufgaben und gaben
Rickmeldung. Selbstverstédndlich gab es viele Kinder, die selbst fiir eine Aufgabe Expertenkind waren, sich aber selbst als
~Schulkind” in einer anderen Aufgabenstellung ,unterrichten” lie3en.
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Denke dir leichte und schwierige Aufgaben aus.

MA 3 - AB1

‘ Wenn du Ideen fiir Aufgaben brauchst:
Sieh dir dein Matheheft an!

Meine leichten Aufgaben:

Meine schwierigen Aufgaben:

*Diese Aufgaben finde ich leicht, weil ...
 d

*Diese Aufgaben finde ich schwierig, weil ...
rd




Name:

Schreibe eine deiner Aufgaben mit schwarzem Stift grof auf.
Findest du die Aufgabe leicht oder schwierig? Kreuze an.
Lege dieses Arbeitsblatt in den passenden Ablagekorb.

MA 3 - AB 2




MA 3 - Karten fiir Ablagekorbe

oy
(1% Karten auseinanderschneiden und an je einen Ablagekorb kleben.

eichte Aufqaben

Sortiere hier die Aufgaben ein,
die du leicht findest.

Sortiere hier die Aufgaben ein,
die du schwierig findest.




i »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 4. Einheit: ,,Meine Lieblingsaufgabe fiir unsere Mathearbeit*

4. Einheit: ,,Meine Lieblingsaufgabe fur unsere Mathearbeit*

ZIELE
Die Kinder ...

.. Uberarbeiten ihre Lieblingsaufgabe aus der 3. Unterrichtseinheit.

.. schreiben ihre Lieblingsaufgabe fir die Mathearbeit auf ein Schmuckblatt.
.. beachten dabei, dass es eine Aufgabe ist, die flr die Mathearbeit geeignet ist (Bezug zur 2. und 3. Unterrichtseinheit).

.. schatzen ein, ob ihre Lieblingsaufgabe leicht oder schwierig ist.
.. fertigen ein Losungsblatt zu ihrer Lieblingsaufgabe an.

ZEIT
ca. 45 min

DARUM GEHT ES

MA 4 - AB 1

MA 4 — AB 1 - Lésungsblatt

MA 4 -*AB 1 — Zusatz
— Hilfen fir Mathearbeiten-Erfinder

...............................

..................................

BA4- 4B 1

Fiir Mathearbeiten-Erfinder
denz

A sl
N N P o o
: oo
FS =X &2 'a %k
Fo B, D A AR Ay
x’ F 3 S Y 4; jr

Schuljahr 2
(auch im 3. und 4.Schuljahr méglich)

Lehrplan-Bezug

Die Kinder sind kreativ beim
Erfinden von Aufgaben.

Sie schéatzen sich durch die
Einstufung in leichte und
schwierige Aufgaben auch selbst
ein.

Durch die Mitentwicklung der
kommenden Mathearbeit wird
den Kindern dieses Instrument
transparenter, sie fiihlen sich und
ihre Leistungen ernst genommen
und tbernehmen dadurch
Mitverantwortung fir den
Unterricht und ihr Lernen.

Material

¢ Reihenverlauf - Themenleine

Schiilermaterial:

*MA4-AB1

*MA 4 — AB 1 - Lésungsblatt

e MA 4 — AB 1 — Zusatz — Hilfen
fur Mathearbeiten-Erfinder

e Lernwegebuch
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Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 4. Einheit: ,,Meine Lieblingsaufgabe fiir unsere Mathearbeit*

Die Kinder Uberarbeiten ihre
Lieblingsaufgabe (auch
rechtschriftlich) fur die Mathearbeit
und schreiben sie auf das
Schmuckblatt (MA 4 — AB 1).
Selbstverstandlich muss es sich
um eine Aufgabe handeln, die laut

Die Kinder fertigen ein
Lésungsblatt zu ihrer
Lieblingsaufgabe an. Dies stellt
sicher, dass die Kinder in der Lage
sind, ihre Lieblingsaufgabe selbst
l6sen zu kénnen. Zudem kénnen
sich die anderen Kinder dadurch

Das Zusatzblatt ist ein freiwilliges
Angebot. Die Kinder kbnnen z.B.
Bilder von PIKO oder
Sprechblasen ausschneiden, um
damit ihre Lieblingsaufgabe zu
gestalten. Die Kinder, die die
Materialien erprobten, nutzten

der 2.Einheit in der Mathearbeit
vorkommen darf.

evtl. selbst korrigieren. dieses Angebot rege und es erwies

sich als sehr motivierend.

SO KANN ES GEHEN

mdéglicher Arbeitseinstieq

Transparenz liber die 4. Einheit

Den Kindern sollte zunachst wiederum Prozesstransparenz gegeben werden, z.B. anhand der Themenleine: ,Meine
Lieblingsaufgabe fir unsere Mathearbeit.”

Problemstellung:

Die Lehrkraft erklart den Kindern, dass sie heute ihre Lieblingsaufgabe fir die Mathearbeit auf ein Schmuckblatt (MA 4 —
AB 1) schreiben sollen und dass einige der Lieblingsaufgaben fir die Testarbeit und einige fir die Mathearbeit (vgl.
folgende Einheiten in dieser Unterrichtsreihe) ausgewahlt werden. Hierbei sollte die Lehrkraft betonen, dass es hierzu
wichtig ist, die Aufgaben zu Uberarbeiten (sofern das noch nicht erfolgt ist) und ohne Rechtschreibfehler zu notieren. Sie
kann erklaren, dass sie jede Aufgabe einmal gesehen haben mdéchte, bevor sie auf das Schmuckblatt geschrieben wird
(es ist von Vorteil, wenn die Lehrkraft bereits vor dieser Einheit viele Aufgaben gesehen hat, damit sie nun nicht mit allen
Kindern die jeweilige Aufgabe betrachten und besprechen muss >vgl. Ideen zur Weiterarbeit bei der Planung zur 3.
Unterrichtseinheit). Zudem sollte die Lehrerin auf die Ergebnisse der letzten Stunde verweisen, damit die Kinder nur
solche Aufgaben auswéhlen, die in der 2. Einheit als mdgliche Aufgaben fir die Mathearbeit genehmigt wurden.

In einem zweiten Schritt sollen die Kinder ein Lésungsblatt zu ihrer Lieblingsaufgabe (MA 4 — AB 1 — Lésungsblatt)
erstellen, damit sich alle Kinder selbst kontrollieren kdnnen, wenn sie die Aufgabe beispielsweise in der Testarbeit |6sen.
AuBerdem kann die Lehrkraft ihnen das Zusatzangebot (MA 4 — AB 1 — Zusatz - Hilfen fur Mathearbeiten-Erfinder)
vorstellen.

Die Wéascheklammer an der
Themenleine zeigt an, an
welcher Stelle der
Unterrichtsreihe sich die
Lerngruppe befindet.
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Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 4. Einheit: ,,Meine Lieblingsaufgabe fiir unsere Mathearbeit*

Arbeitsphase

Die Kinder Gberarbeiten ihre Lieblingsaufgabe und zeigen sie anschlieBend der Lehrkraft, falls sie dies nicht bereits vorab
erledigt haben. AnschlieBend Ubertragen sie ihre Lieblingsaufgabe sorgféltig auf das Schmuckblatt (MA 4 — AB 1) und
fertigen ebenfalls sorgfaltig das Lésungsblatt (MA 4 — AB 1 — Lésungsblatt) an. Dabei nutzen sie ggf. die
Zusatzmaterialien (MA 4 — AB 1 —Zusatz - Hilfen fir Mathearbeiten-Erfinder).

Differenzierung

Die Lehrkraft sollte wahrend der Arbeitsphase individuelle Hilfestellungen geben. Insbesondere sollte sie Tipps zur
Uberarbeitung der Lieblingsaufgabe geben.

Falls Kinder vorzeitig fertig sein sollten und die Lieblingsaufgabe samt Lésungsblatt keiner weiteren Uberarbeitung bedarf,

kann die Lehrkraft die Kinder ermutigen, eine weitere Aufgabe zu erfinden, da diese ebenfalls noch Verwendung finden
kann (vgl. hierzu auch die Ideen zur Weiterarbeit).

Folgende Lieblingsaufgaben aus der Erprobungsphase zeigen beispielhaft, wie die Kinder die Aufgabenstellung l6sen
kénnten.

,,,,, BOOOELEEEIDDVDDDDDD

Luke hat Aufgaben zu der Arbeit mit dem Dienes-

BBDDDDHHBH

Carlos entwarf eine riesige Zahlenmauer, die auf

DD DG

HEBEEOHHD bo

Material notiert, die man seiner Meinung nach in
dieser Form auch in der Mathearbeit abfragen
kdénnte. Andere Kinder stimmten ihm hier zu,
sodass diese Aufgabe auch flir die Testarbeit
ausgewdhlt wurde (vgl. Einheit 5)

groBes Interesse in der Lerngruppe stie3. Daher
wurde sie trotz des hohen Zahlenraums ebenfalls
fur die Testarbeit ausgewéhlt (vgl. Einheit 5).
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Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 4. Einheit: ,,Meine Lieblingsaufgabe fiir unsere Mathearbeit*

Schlussphase

Ein Kind stellt bzw. einige Kinder stellen ihre Lieblingsaufgabe im Plenum vor. Die Kinder sollten dartiber sprechen, ob sie
die Einschatzung des Schwierigkeitsgrades mit dem Erfinderkind teilen. Zudem sollten sie Rickmeldungen zur Qualitat

der Lieblingsaufgabe, z.B. ob die Aufgabe interessant ist und ob die Aufgabenstellung verstandlich formuliert wurde,
geben.

Die Lehrkraft sammelt die Aufgaben der Kinder ein und verweist auf die folgenden Unterrichtseinheiten, in denen sich
einige der Lieblingsaufgaben in einer Test- und Mathearbeit wiederfinden werden. Ggf. sollten die Kindern an dieser Stelle
darauf aufmerksam gemacht werden, dass die Aufgaben in der Test- oder Mathearbeit im Vergleich zu den
Lieblingsaufgaben leicht verandert werden (z.B. indem Zahlenwerte angepasst und/oder Aufgabenformulierung fir alle
verstandlich gemacht werden). Zur besseren Orientierung fur die Kinder bietet es sich allerdings an den Namen des
Erfinderkindes jeweils bei der Aufgabe in der Arbeit stehen zu lassen.

Im Anschluss an die 4. Einheit sollte die Lehrkraft die Kinder an inr Lernwegebuch erinnern und ihnen Zeit geben, ihren
Eintrag zu machen.

Lern wegebuch — AB: zwei Beispiele ftir Berichte zur 4. Einheit im Lernwegebuch
;‘ / I
Datum: /4 Datum: /5 ) ]
Das hab e ch gelernt: E Das habe |ch geiernt E’
— E—3
4. x’\f«mJ«wM& Lﬂ TN 2ind Wﬁpﬂﬁﬁw
/ Hix’ 'véffi’“ ALy “J:" L ~f’f g sk -1 Mf /if Laon~
' WMW odisod andorss fmﬁp‘,,

Weiterarbeit

Die Lehrkraft wahlt aus den Lieblingsaufgaben der Kinder einige fur die folgende Testarbeit und fur die Mathearbeit aus.
Aufgaben die sie nicht aussucht, kann sie in einem Ordner zusammenstellen, der den Kindern z.B. in der Freiarbeit zur
Verfligung steht. Sie kann auch einige Aufgaben als Hausaufgabe oder als Aufgabe flir die Lernzeit im offenen Ganztag
aufgeben. So stellt sie sicher, dass alle Aufgaben der Kinder ihre Wertschatzung erhalten und die Kinder sich ernst
genommen fiihlen. Falls Kinder dabei sein sollten, die trotz vorheriger Uberarbeitung eine fehlerhafte oder nicht sorgfltig
notierte Lieblingsaufgabe abgegeben haben, sollte sie die Kinder auffordern, diese erneut zu Gberarbeiten.

Die Kinder diskutieren die
Lieblingsaufgabe von Carlos. Die
Lehrerin hatte sie auf eine Folie
gezogen, damit alle Kinder sie
mithilfe des OHPs gut sehen
konnten.
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MA 4 - AB 1*

Fiir Mathearbeiten-Erfinder

- Hier findest du verschiedene PIKOs und Sprechblasen.
- Wenn du etwas fiir deine Lieblingsaufgabe gebrauchen kannst,
darfst du es dir ausschneiden und auf dein Blatt kleben.




! »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 5. Einheit:

,Wir schreiben eine Testarbeit*

5. Einheit: ,,Wir schreiben eine Testarbeit”

ZIELE
Die Kinder ...

.. schreiben die Testarbeit und erleben so ohne Druck eine Klassenarbeitssituation.

.. fihlen sich ernst genommen, da sie erkennen, dass ihre Aufgaben in der Arbeit berticksichtigt werden.

.. kontrollieren sich selbst mithilfe der Lésungsblatter der Erfinderkinder.

.. Uberarbeiten Aufgaben, die sie nicht richtig bearbeitet hatten.

.. tauschen sich Uber die Einstufung der Aufgaben der Erfinderkinder aus und erkennen wiederum, dass die Empfindung

des Schwierigkeitsgrades subjektiv sein kann.

ZEIT
ca. 90 min

DARUM GEHT ES

Die folgenden ,Blanko-Blatter kann die Lehrperson als Grundlage fir die Erstellung der Testarbeit nutzen. Dazu klebt sie
die ausgewabhlten Lieblingsaufgaben (vgl. MA 4 — AB 1), die in der Arbeit vorkommen sollen, in die freien Felder und

erganzt die Namen der jeweiligen Erfinderkinder.

»

Unsere Testarbeit

nnnnn

24 5= Testarkeir

+ Aufgabe 1 won dem Erfinderkind

+ Aufgabe 2 von dem Erfinderkind

T

Mithilfe dieses Vordrucks
kann die Lehrkraft aus den
Lieblingsaufgaben der
Kinder zwei auswéahlen und
diese als Aufgabe 1 und
Aufgabe 2 in die Testarbeit
einfugen. Sie trégt dazu
auch jeweils den Namen des
Erfinderkindes ein und
kreuzt an, wie das
Erfinderkind die Aufgabe
eingeschéatzt hat.

A4 5= Tesnarkar

Da die Menge der Aufgaben
fir die Testarbeit von
Lerngruppe zu Lerngruppe
variieren, kann dieser
Vordruck fir beliebig viele
weitere Aufgaben verwendet
werden. Neben den
Eintragungen, die ebenso wie
auf dem rechten ,Blanko-Blatt"
gemacht werden, sollte hier
noch die Aufgabennummer
eingetragen werden.

Die folgenden Abbildungen zeigen eine Testarbeit, die eine Lehrerin, die die Materialien dieser Unterrichtsreihe mit ihrer

Schuljahr 2
(auch im 3. und 4.Schuljahr méglich)

Lehrplan-Bezug

Den Kindern wird durch ihren
Einbezug transparent, worum es
in einer Mathearbeit geht.

Die Unterrichtsreihe férdert
insgesamt ein lern- und
leistungsfdrderliches
Unterrichtsklima, indem sich alle
als Individuum — mit persénlichen
Stérken und auch
Schwierigkeiten — ernst- und
angenommen fihlen und indem
jeder selbst Mitverantwortung fur
sein Lernen Ubernehmen muss.

Die Kinder Uben sich bei der
Bearbeitung der Aufgaben in den
jeweils aufgabenspezifischen
mathematischen Kompetenzen.

Durch die Selbstkontrolle und die
anschlieBende Uberarbeitung
Ubernehmen sie Verantwortung
far ihr Lernen.

Material

¢ Reihenverlauf - Themenleine

Schilermaterial:

e MA 5 — Testarbeit (von der
Lehrkraft ,bestlckt®)

e an der Tafel ausgehangte und
von den Kindern angefertigte
Lésungsblatter zu den
Aufgaben der Testarbeit (MA 4
— AB 1 — Lésungsblatt)

e Lernwegebuch
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", Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 5. Einheit: ,,Wir schreiben eine Testarbeit*

Lerngruppe erprobte, mithilfe der ,Blankovordrucke” und den erfundenen Lieblingsaufgaben ihrer Schiilerinnen und
Schiler entwarf. Die Blankovordrucke sind als Angebot zu verstehen; natlrlich kann ein eigenes Layout gewahlt werden.

Eine vierseitige Testarbeit aus einer Lerngruppe, die die Unterrichtsreihe erprobte.

MA 5 - Testarbeit s, WA S - Testarbett
\ MA 5 - Testarbeit , :(\‘;‘\431
Nome: Lbom batum 2. 2H 51(;;) Mame: [ dfgm ;
Narme: &M

& - Luke | & Autgabe 3 von dem Erfinderking Gina
*Aufgabe 1 von dem Erfinderkind _
Uberlege. welches Ergebnis ist das Ricktige? Rechne aus urd verbinde! st das d"‘"’*"""""""-‘" Kreuze anl

- D U ‘ | | - '/ Dreieck i:uglzl demfx Pymm»dr. Zyli Wiirfel / ‘ Dann gehe ich in die Eisdiele und kaufe mir ein Eis mit 3 Kugeln,

Unsere Tmam" N TEA
S | Craufgabe 5 von dem Erfinderkind Krating
[
| Ich gehe zum Geldautemaren und hole mir 200 Eure

a) 31+ 299= 01

Spéiter gehe ich mit meiner Mutter eine Flste kaufen

) |/ i \ \ ) Margen ist der Geburtstag meiner Freundin, also brauchen wir noch ein
AN|mmnnn| ‘/ V’J ‘/ ‘ Gesehenk! Wir kaufen ihe Lottikaratti']
Ve viel LT

[ I] vy * Scheeioe oder mal drehsymmatrische Figuren as deiner Linuelt o
OoOooooon -f ,é,gca,&mﬁimﬁm,wmwmm

AN

e
) 425‘3155?Lo5

)33+ 20€39 7

* Erfinde idlxr md\ eine Aufgnlx'

414411 2 o | Erhnderkind =] | Erfinderkind Tch
CIOEIEEE D ool [N v %x» i i i
| T e [ \ Daaal s
z:‘gﬂhh 2 vem o Exfindorkind oo, | & Aufgabe 4 von dem Erfinderkind Otto | | 2
re geschick |

| Wie viele Lésurgen findest du®
Versuche mogiichst wenige Seheine und Minzen 2 benutzen!

P
\
r‘,m IMI:H |Il|¢l‘ H r(‘-n.l::__i_m | R i e qfﬂi:éwrgﬂ rx_q%gbé"f, 23 To00er 1545
Wag felf dir auf? Besehreipel Erfinderkind [ Tch foot js.étllgbla@
[ =aners 22,408 St | gt €=}3bo ’
g denr abtuch K &% [ Erfinderkind |

7| &

ks GO

£ Aufgabe 6 von Frau Laurs

Schlaue Aufgaben|
Welche Zahlen fehlen? Uberlege ohne auszurechnen!
Findest du selber noch eire .schlove Aufgabe™?

1230 + 184 £ 154,730

| 220+ b4 = 219+ 455
314 + 420 = 320+, 2

712 -210= 710 - % Lo
i) d.ﬁ';f 17 [¥]

Suche dir eine Aufgabe aus und
Jaghefoyr )

es schlave Awlgu!zea" sind!

ol trams@nnt pechmey] Feariues | T

-Man sieht hier die Testarbeit, die Luan bearbeitet und anschlieBend (iberarbeitet hat.
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Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 5. Einheit: ,,Wir schreiben eine Testarbeit*

SO KANN ES GEHEN

moglicher Arbeitseinstieq

Transparenz (ber die 5. Einheit und Arbeitsauftrag

Den Kindern sollte zun&chst wiederum Prozesstransparenz gegeben werden, z.B. anhand der Themenleine: ,\Wir
schreiben eine Testarbeit.“ Um einen Uberblick Uber den Verlauf der Einheit zu geben, informiert sie die Kinder dartber,
dass sie selbst testen sollen, was sie schon kénnen. Wenn sie ihre Arbeit fertig bearbeitet haben, sollen sie sich selbst
mithilfe der an der Tafel ausgehéngten Lésungsblatter (MA 4 — AB 1 — Losungsblatt) kontrollieren und anschlieBend ihre
Testarbeit berichtigen. Zudem verweist sie auf das Abschlussgesprach: ,Spater sprechen wir im Kreis dariber, ob alle die
Aufgaben genauso wie die Erfinderkinder eingeschatzt haben. AuBerdem mdchte ich von euch wissen, wie ihr die
Selbstkontrolle eurer Testarbeit fandet.”

AnschlieBend verteilt die Lehrkraft die Testarbeit.

Arbeitsphase
Die Kinder bearbeiten die Testarbeit in Einzelarbeit. AnschlieBend Uberprifen sie mithilfe der von den Erfinderkindern
angefertigten Lésungsblatter (MA 4 — AB 1 — Lésungsblatt) ihre Losungen und Uberarbeiten diese ggf.

Differenzierung

Die Lehrkraft beobachtet die Kinder und berat, unterstiitzt oder motiviert einzelne Kinder, wenn sie merkt, dass diese mit
der Testsituation Uberfordert sind oder eines Zuspruchs bedurfen.

Falls Kinder vorzeitig fertig sein sollten, also die Testarbeit geschrieben, inre Lésungen kontrolliert und tGberarbeitet
haben, kann sie sich die Lésungen der Kinder zeigen und von ihnen erklaren lassen, wie sie die Testarbeit fanden und ob
sie bei einigen Aufgaben Schwierigkeiten hatten. An dieser Stelle sollte die Lehrperson individuelle Tipps zur Weiterarbeit
geben. So kénnen sich die Kinder beispielsweise mit Aufgaben beschéftigen, bei deren Bearbeitung sie wahrend der
Testarbeit noch Schwierigkeiten hatten oder die sie besonders motiviert haben.

Schlussphase

Die Kinder treffen sich z.B. im Gesprachskreis und tauschen sich aus. Sie sollten darlber sprechen, ob sie die
Einschatzungen der Schwierigkeitsgrade der Erfinderkinder teilen und ggf. Gberlegen, warum es zu unterschiedlichen
Einschatzungen kommen kann. Zudem kénnen sie von ihren Erfahrungen berichten, die Testarbeit selbst zu kontrollieren.
Die Lehrkraft sollte ggf. durch gezielte Fragestellungen darauf achten, dass das Gesprach zielorientiert fortgefihrt wird.
Dabei sollten die Kinder erkennen, dass sie durch die Selbstkontrolle mehr Verantwortung fur ihr Lernen Gbernehmen.

Die Kinder, die die Materialien erprobten, meinten diesbeziglich, dass sie durch die Selbstkontrolle viel genauer
untersuchen wirden, worin ihr Fehler lag und sie dadurch mehr lernen wiirden. Dies zeigen auch die folgenden Eintrdge

Die Wascheklammer an der
Themenleine zeigt an, an
welcher Stelle der
Unterrichtsreihe sich die
Lerngruppe befindet.

Die Kinder kontrollieren mithilfe

der an der Tafel hdngenden
Lésungsblétter MA 4 — AB 1 —
Lésungsblatt), (die die
Erfinderkinder zu ihrer jeweiligen
Lieblingsaufgaben angefertigt
hatten, ihre Testarbeit.
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=7 Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!” — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 5. Einheit: ,,Wir schreiben eine Testarbeit*

zweier Kinder in ihr Lernwegebuch. Zudem meldeten die Kinder zurtick, dass hier zwar alle Kinder die gleichen Aufgaben
bekommen hétten, aber dass durch die vielen verschiedenen Aufgabenstellungen fir jedes Kind Aufgaben dabei waren,
bei denen es sich sicher fahlt und erfolgreich sein kann.

Im Anschluss an die 5. Einheit erinnert die Lehrkraft die Kinder an ihr Lernwegebuch und gibt ihnen Zeit, um ihren Eintrag
zu machen.

Lernwegebuch — AB: zwei Beispiele fiir Berichte zur 5.Einheit im Lernwegebuch

Datum: 222044 D“f”""'% 2.20f v
Das habe ich gelernt: :{gv Das habe ich gelernt: r 1.

2 Don Man vl wokr tohand WMW%W@&W fij,} haben e {;_%Mk; ;eschr.gz,en
fan Wﬁmmmﬂ%mm@% nof sie belite ‘beﬁrbe\qu%@;&

Man
man, ey il Gt gk eon Moyn 5

xg b Se K n hl(:‘f\éo/{q
Datum: ﬁzg%{hr\ O/(O.h \ /1/0”]“ ala =
Das habe Ich 9™ e hr @l s olas an: 4(0\; N C‘/f“’o

[ o T

Weiterarbeit

Es bietet sich an, die Kinder zu ermuntern, an den Aufgaben, bei denen sie Schwierigkeiten hatten, in freien Lernzeiten
weiterzuarbeiten. Hier kénnte wiederum das Erfinderkind der jeweiligen Aufgabenstellung als Expertenkind dienen.
Selbstverstandlich kénnen und sollten Kinder auch an Aufgaben weiterarbeiten, die sie gut kénnen, interessant finden und
bei denen sie ihre Kompetenzen noch erweitern kénnen.
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MA 5 - Testarbeit
Name: §2 Datum:

Unsere Testarbeit

'@'Aufgabe 1 von dem Erfinderkind

Erfinderkind Ich

YYD
'@'Aufgabe 2 von dem Erfinderkind

Erfinderkind Ich

YYD




MA 5 - Testarbeit
Name: gi

'@'Aufgabe __ von dem Erfinderkind

Erfinderkind Ich
Ce sl | Dp el
] )/ [\ 'b\& ] i N ‘b\&
& &
'@'Aufgabe ___von dem Erfinderkind
Erfinderkind Ich
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Unterrichtsplanung 6. Einheit: ,,Wir bewerten mit Smileys*

6. Einheit: ,,Wir bewerten mit Smileys*

ZIELE
Die Kinder ...

... lernen das jeweilige Smiley-System (Variante 1 oder Variante 2) kennen.
... erfahren, was der jeweilige Smiley bedeutet und was man leisten muss, um welchen Smiley ankreuzen zu kdnnen.

.. erkennen, dass sie mit dem Erreichen eines lachenden Smileys die notwendigen Kompetenzen fir ein erfolgreiches
Weiterlernen erlangt haben. (Falls die Smileys in Noten Ubersetzt werden, sollte diese Erkenntnis die Note
befriedigend aufwerten.)

.. wissen, dass die Sternchen-Aufgaben weiterfiihrende Anforderungen beinhalten.

.. berechnen Entdecker-Packchen mit Additions- und Subtraktionsaufgaben und setzen diese fort.

.. beschreiben und begriinden, was ihnen bei den jeweiligen Entdecker-Packchen auffallt.

.. schatzen ihre Kompetenzen bei der jeweiligen Aufgabe durch die Smiley-Ankreuztabelle selbst ein.
.. vergleichen ihre Einschatzungen mit denen der Lehrkraft.

.. sprechen (ber die Vor- und Nachteile des Smiley-Systems.

ZEIT
ca. 60 min

DARUM GEHT ES

Die Lehrkraft sollte sich vorab entscheiden, mit welcher Smiley-Variante sie arbeiten méchte.

Unabhangig fur welche Smiley-Variante sie sich entscheidet, der lachende Smiley sollte der Erfullung der grundlegenden
Anforderungen entsprechen, also der Voraussetzung fur ein erfolgreiches Weiterlernen. In Noten kénnte das mit einem
befriedigend Ubersetzt werden.

Im Folgenden wird das Material in den zwei verschiedenen Smiley-Varianten vorgestellt:

Schuljahr 2
(auch im 3. und 4.Schuljahr méglich)

Lehrplan-Bezug

Bei den Aufgaben zu den
Entdecker-Packchen schulen die
Kinder ihre mathematischen
Kompetenzen in den Bereichen
Zahlen und Operationen,
Problemldsen / kreativ sein und
Argumentieren.

Durch die Arbeit mit dem
zukinftigen Bewertungssystem,
dem Smiley-System, erhalten die
Kinder Transparenz tGber die
Bewertung im
Mathematikunterricht.

Durch das Selbsteinschéatzen der
eigenen Leistung und den
Vergleich mit der Einschatzung
der Lehrkraft wird die Fahigkeit
der Selbsteinschatzung der
Kinder geférdert, die flr ein
eigenverantwortliches Lernen
Voraussetzung ist.

Material

¢ Reihenverlauf — Themenleine

¢ Poster mit der Erklarung der
Smileys entweder in der
Variante 1 (MA 6 — Variante 1
— Erklarung der Smileys) oder
Variante 2 (MA 6 — Variante 2
— Erklarung der Smileys) - je
im groBformatigen Ausdruck

Schilermaterial:

*MAG6 - AB 1 (in der
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Unterrichtsplanung 6. Einheit: ,,Wir bewerten mit Smileys*

MA 6 - Variante 1 — Erklarung der Smileys

MA 6 — Variante 2 — Erklarung der Smileys

I 6 - Erklarung der Smileys
a1

*QO®

{;\ Wir bewerten mit Smileys
e Ich konnte die Aufgabe Iésen.
" Ich habe auch die *Sternchen-Aufgabe gelsst.

© Ich konnte die Aufgabe losen.
Ich habe die *Sternchen-Aufgabe nicht gelost.

@ Ich habe die Aufgabe teilweise gelost.
9 9

() Ich habe die Aufgabe nicht geldst.

A 6~ Erklarung der Sileys

< *oee 3

SO : : i
G Wir bewerten mit Smileys
Deine Riickmeldung Riickmeldung von |
Ich kann +[6[]@] bu kannst EIEE
alles, alles,
was ich kénnen soll. was du kénnen sollst
| die Sternchenaufadbe die Sternchenaufgobe
losen. losen.
-
. So schiitze ich mich bei der Grundaufgabe ein:
5[ ® 8 [Tohkam
die Aufgabe lpsen
X die Aufgabe Teilweise lsen.
K |- die Aufgabe nicht I5sen
"
" * So schiitze ich mich bei der Sternchenau fgabe ein
& [ Toh karn
i die Sternchenaufgabe lasern
S | . die Sternchenaufgabe teilweise Ibsen

Hier wird eine mdgliche allgemein gliltige Bewertung von
Leistungen mit Smileys vorgestellt:

Bei der Bewertung differenzierter Aufgabenstellungen gilt
immer, dass das Kind nur dann das Sternchen ankreuzen
(und damit potenziell eine sehr gute Leistung attestiert
bekommen) darf, wenn es auch die weiterfiihrenden
Anforderungen (in den Sternchen-Aufgaben) bearbeitet
hat. Wenn Noten gegeben werden, lassen sich auch zu
den Smileys Noten zuordnen. Eine mégliche Bewertung
ware: Das Sternchen bedeutet sehr gut, der lachende
Smiley entspricht der Note befriedigend, der Smiley mit
geradem Mund bedeutet ausreichend und der traurige
Smiley entspricht einem mangelhaft. Ein Kreuz zwischen
dem Stern und dem lachenden Gesicht bedeutet gut.
Auch sonst kann mit Kreuzen zwischen den Smileys
deutlich gemacht werden, in welche Richtung die Leistung
tendiert.

In langjahriger Erprobung mit diesem Smiley-System
zeigte sich, dass die Kinder die NotenlUbersetzung der
Smileys zwar kennen, aber mehr die oben angegebene
Bedeutung der Smileys wahrnehmen, Smileys als
Unterstitzung ansehen und nicht bei jedem Smiley direkt
an die NotenUbersetzung denken.

Hier wird ebenfalls eine mdgliche allgemein giltige
Bewertung von Leistungen mit Smileys vorgestellt:

Wie bei Variante 1 darf sich das Kind nur im Bereich der
weiterfihrenden Anforderungen einschatzen, wenn es
diese (die Sternchenaufgabe) auch bearbeitet hat.

Der Vorteil gegeniber der Variante 1 ist darin zu sehen,
dass die Bearbeitung der Sternchenaufgabe nicht zur
Abwertung fihren kann, da ein Ankreuzen nur im
Sternchenbereich mdglich ist. Wenn die Bearbeitung der
Sternchenaufgabe mit einer Nichtbearbeitung
gleichgesetzt werden kann, da sie nur unzureichend gelést
wurde, wird im Bereich der weiterflhrenden
Anforderungen nicht angekreuzt. Nur wenn das Kind hier
erfolgreich gearbeitet hat, sollte die Aufgabe mit einem
Stern (entspricht der Note gut) oder zwei Sternen
(entspricht der Note sehr gut) bewertet werden.

Wenn das Kind nur im Bereich der grundlegenden
Anforderungen arbeitet, darf es maximal den lachenden
Smiley (entspricht der Note befriedigend) ankreuzen. Die
Smileys in den Grundanforderungen entsprechen den
gleichen Noten wie zur Variante 1 erklart. Auch hier sind
Kreuze zwischen den Smileys mdglich.

entsprechenden Variante 1
oder 2)

Alternativ zur hier vorgestellten
Vorgehensweise kdnnte man
folgendermaBen vorgehen:
Wenn man die Kinder in die
Auswahl der Smiley-Variante
einbeziehen mdchte, ist es
maoglich, den Kindern zunachst
Variante 1 und anschlieBend
Variante 2 vorzustellen. Die
Kinder kdnnen dann ebenfalls
das Arbeitsblatt zu den
Entdecker-Packchen (MA 6 — AB
1) erhalten und kdnnten evitl.
beide Rickmeldekéasten
ausflllen, um einen besseren
Vergleich zwischen den
Varianten ziehen zu kénnen.
Dazu ist es nétig, das
Arbeitsblatt dahingehend zu
Uberarbeiten. Die Kinder kdnnten
nun anschlieBend gemeinsam
mit der Lehrkraft diskutieren und
entscheiden, mit welcher Smiley-
Variante die Lerngruppe in
Zukunft arbeiten mdchte.

Anmerkung:

Weitere Informationen zu den
Smileys finden sich im
Fortbildungsmodul 10.2
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Unterrichtsplanung 6. Einheit: ,,Wir bewerten mit Smileys*

Entsprechend der Auswahl der Erklarung der Smileys sollte das folgende Arbeitsblatt MA 6 — AB 1 (bestehend aus zwei
Seiten) ausgewahlt werden. Analog zur obigen Erldauterung findet sich links die Variante 1 und rechts die Variante 2.

MA 6 — AB 1 — Variante 1

MA 6 — AB 1 — Variante 2

-

- — P s S
D o = [ o S e ey

e = e b &

" EERE CTaEY

IR DR PR e mwET e
T & k) =

1. B, B

"Sp=) P
avirsw T e T e &

EEEN= e

i R

BAG- ARk AAs-4E1E

45-23
47- 2522

49-27 22
61-30: 21
53-31:22
65-33 : 22

Durch die Bearbeitung des Arbeitsblattes mit den
Entdecker-Packchen und die anschlieBende Einschatzung
wenden die Kinder das Smiley-System, das sie vorab
kennen gelernt haben, aktiv an. Die Lehrkraft sollte die
Leistungen ebenfalls einschatzen, diese sollen die Kinder
dann mit der eigenen Einschétzung vergleichen.

Bei dieser Variante wird jeweils flr die Bearbeitung einer
Aufgabe eine Gesamteinschatzung abgegeben.

Das Arbeitsblatt beinhaltet die gleichen Aufgaben wie das
der Variante 1.

Auch hier sollen sich die Kinder nach der Bearbeitung
zunachst selbst einschatzen, bevor die Lehrkraft ihre
Einschéatzung eintragt. Allerdings werden bei dieser
Variante die Grundanforderungen und die weiterfiihrenden
Anforderungen bei jeder Aufgabe explizit beschrieben.

SO KANN ES GEHEN

mogqlicher Arbeitseinstieq
Transparenz liber die 6. Einheit

Den Kindern sollte wie immer Prozesstransparenz gegeben werden, z.B. anhand der Themenleine: ,Wir bewerten mit

Lernvoraussetzungen:

Far eine erfolgreiche
Bearbeitung dieser
Unterrichtseinheit empfiehlt es
sich, vorab die Unterrichtseinheit
zu den Entdecker-Packchen (vgl.
Haus 1 — UM —
Entdeckerpéckchen)
durchgeflhrt zu haben.

Die Wéascheklammer an der
Themenleine zeigt an, an
welcher Stelle der
Unterrichtsreihe sich die
Lerngruppe befindet.
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Unterrichtsplanung 6. Einheit: ,,Wir bewerten mit Smileys*

Smileys.*

Problemstellung

Die Lehrkraft prasentiert den Kindern das Plakat (MA 6 - Erklarung der Smileys) in der von ihr gewahlten Variante und
erklart ihnen damit den Umgang mit den Smileys. Dabei verdeutlicht sie, dass die grundlegenden Anforderungen, die flr
ein erfolgreiches Weiterlernen von Bedeutung sind, durch einen lachenden Smiley gekennzeichnet werden. Der
Sternchenbereich ist den weiterfihrenden Anforderungen zuzuordnen und entspricht einer guten oder sehr guten
Leistung. Durch diese Erlauterungen macht sie den Kindern die gegebene Bewertung deutlich. AnschlieBend zeigt sie den
Kindern das Arbeitsblatt zu den Entdecker-Packchen (MA 6 — AB 1 —in der ausgewahlten Variante) und erklart ihnen,
dass sie sich jeweils nach der Bearbeitung einer Aufgabe mit den Smileys einschéatzen sollen. Sie weist auch darauf hin,
dass sie ebenfalls die Leistungen einschatzen wird und die Kinder beide Einschatzungen vergleichen sollen. AbschlieBend
gibt sie den Kindern einen Ausblick auf die Schlussphase: ,Wir wollen uns spéter im Kreis eine Aufgabe von den
Entdecker-Packchen genau ansehen. Dann wollen wir auch noch mal besprechen, wie man die Aufgabe geldst haben
muss, um bestimmte Smileys ankreuzen zu kénnen. Wir wollen uns darUber unterhalten, welche Erfahrungen ihr beim
Einschatzen mit den Smileys gemacht habt. Ich méchte auch von euch wissen, wie ihr die Einschatzung mit Smileys
findet. Was findet ihr an den Smileys gut? Was findet ihr nicht gut?”

Arbeitsphase

Die Kinder bearbeiten das Arbeitsblatt mit den Entdecker-Packchen (MA 6 — AB 1) in der gewahlten Variante. Sie
schétzen sich bei jeder Aufgabe ein. Wenn sie fertig sind, lassen sie sich ebenfalls von der Lehrkraft einschatzen und
vergleichen die beiden Einschatzungen miteinander.

Tipp: Es ist von Vorteil, wenn die Kinder ihr Arbeitsblatt zunachst selbst kontrollieren, nachdem sie es fertig bearbeitet und
sich eingeschatzt haben. Zudem kdénnten sie aufgrund der Berichtigung ihre Einschatzung Uberdenken. Fir die Lehrkraft
ist die Selbstkontrolle der Kinder arbeitserleichternd, da es ihr wiederum ein ztigiges Einschatzen ermdglicht.

Die Lehrkraft sollte aber daran denken, dass sie vorab selbst ein Losungsblatt erstellt und dieses aushangt, damit die
Kinder sich mit diesem selbst Gberprifen kénnen.

Beispiele fiir Bearbeitungen des Arbeitsblattes aus der Erprobung finden sich am Ende dieser Unterrichtsplanung.

Differenzierung

Die Aufgaben bieten an sich schon eine Differenzierung. Zum einen handelt es sich hier um offene Aufgaben, die eine
Bearbeitung auf unterschiedlichem Niveau zulassen. Zum anderen sind grundlegende und weiterfihrende Anforderungen
gekennzeichnet. Die Kinder wissen, dass die Sternchenaufgaben zu den weiterfiihrenden Anforderungen gehdéren. Die
Lehrkraft kann den Kindern zudem individuelle Hilfestellungen geben. Falls nétig, macht die Lehrkraft die Kinder auf
hilfreiche Forschermittel (vgl. hierzu die Unterrichtsreihe zu den Entdecker-Packchen im UM des Haus 1) zur Bearbeitung
der Aufgaben aufmerksam. Wenn sie erkennt, dass sich Kinder véllig falsch einschatzen, bespricht sie mit ihnen erneut in

Die Kinder bearbeiteten in
Einzelarbeit die Aufgaben zu den
Entdecker-Packchen (MA 6 — AB
1) und schétzen ihre Leistungen
mithilfe des Smiley-Systems ein.

Anmerkung: Falls die Zeit nicht
ausreicht, alle Einschatzungen
direkt in der Unterrichtsstunde
vorzunehmen, kann dies auch
noch anschlieBend erfolgen. Die
Kinder erhalten dann etwas
spater ihr Arbeitsblatt mit den
Einschatzungen der Lehrkraft
zurlck und vergleichen erst
dann. Fir den Vergleich sollte
den Kindern geniigend Zeit zur
Verfligung gestellt werden (z.B.
in der Freiarbeit).
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kleinerer Runde, wie man sich mithilfe von Smileys einschatzen kann.

Schlussphase

Die Kinder treffen sich im Plenum und besprechen eine Aufgabe, z.B. Aufgabe 1, genau. Die Kinder rechnen die Aufgabe
aus, setzen sie fort und erklaren, was ihnen aufgefallen ist und warum dies so ist. Dabei nutzen sie zur Veranschaulichung
ihrer Erklarungen unterschiedliche Forschermittel. AnschlieBend sollte Gberlegt werden, wie die Aufgabe bearbeitet sein
sollte, um jeweils bestimmte Smileys ankreuzen zu kénnen. Die Kinder kénnen Uber ihre Erfahrungen mit den Smileys
berichten. Sie sollen benennen und begriinden, was sie an den Smileys gut finden bzw. was ihnen nicht gefallt.

Die Lehrkraft achtet ggf. durch gezielte Fragestellungen darauf, dass das Gesprach zielgerichtet fortgefihrt wird.

Die Kinder, die die Materialien erprobten, waren gegentiber der Bewertung mit Smileys sehr aufgeschlossen und fanden,
dass ihnen durch das Smiley-System viel deutlicher wird, wo sie Stdrken und Schwéchen haben, als wenn sie nur eine
Note erhalten. Die Kinder in der Erprobungsphase lernten beide Smiley-Varianten kennen. Sie kamen mit beiden schnell
und gut zurecht. Die meisten Kinder sahen noch mehr Vorteile in der Variante 2 und entschieden sich dafiir, zukdnftig mit
dieser Variante weiterzuarbeiten.

Im Anschluss an die 6. Einheit sollte die Lehrkraft die Kinder an ihr Lernwegebuch erinnern und ihnen Zeit fir ihren
Eintrag geben

Lernwegebuch — AB: zwei Beispiele fiir Berichte zur 6.Einheit im Lernwegebuch

Datum: 22 A T Datum: 2. @2 - 2074
Das habe ich gelernt: E“@ Das habe ich gelernt:

7 o ot aibort et o Sy /@w e miflg f,/
- Lo s R N

Weiterarbeit
Es bietet sich an, das Smiley-System flr die Leistungsbewertung in allen Fachern heranzuziehen, um eine einheitliche und
nachvollziehbare Bewertung aller Facher garantieren zu kénnen. Als kindgerechtes Bewertungssystem ist es schon ab
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Klasse 1 (ohne Ubersetzung in Noten) einsetzbar. Zudem sorgt es dafir, dass Kinder und Eltern starkere Transparenz und
aussagekraftigere Rickmeldungen erhalten.

Beispiele

Auf den beiden folgenden Seiten finden sich zwei Beispiele dafiir, wie Kinder das Arbeitsblatt zu den Entdecker-Péckchen
bearbeiten und wie diese Bearbeitungen von den Kindern selbst und von der Lehrkraft eingeschétzt werden kénnten. Das
erste Beispiel ist in der Variante 1, das zweite Beispiel in der Variante 2:
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Lukes Bearbeitungen von MA 6 — AB 1 in der Variante 1

Name: L Mk é

2. Rechne aus. Setze for't{f’:‘j

-

. Rechne aus. Setze fort, {,'3

MA 6 - AB la

Datum: L l .1.2011

Entdecker-Pdckchen

35+13=4f
34+14=08
33+15=48
32+76 =4
Jos2y =43

"‘}" Denke an die
Forschermittel.

Wenn du mehr Platz brauchst, &*‘)‘,
nutze das Zusatzpapier! ‘_&
Beschreibe. Was fillt dir auf? b
* Begriinde. Warum ist das so?
’ ¢ .
Pie Erste 20hl Wird (mwer

Eing Wem(jc" und die ch}tc-

2&!‘4{ \N;le 1 "ﬂfh*’ UW]:J d‘f\;
Erjcéw:j btefbt 3Le;ch .

schatzung Lehrer/in:

Eiy

Deine Einschéitzung:

60-27=233
61-29:=3
62-31=31
63-33:30
6#.35:-29

65.37.)9

Beschreibe. Was fillt dir auf?
* Begriinde. Warum ist das so?
lch Finde wany kaan es

qut rechnay, v W) | Ml h
Muss ginfach was B plus 32
IS 3&9/5#{ §0 wad 54 bel alley

AU‘BGLA{M' v;a _’

MA 6 -AB1b

4. Hier ist ein Fehler im Muster. Jo -
Berichtige ihn und mache aus dem Péckchen ein En?decker—Pﬁckcheng{E"
* Erkldre, woran du den Fehler erkannt hast.

45-23=22 o ich habe e5 orkont

47-25=22 Ihdem fch v alles

49 -27=22 . J : .

51-36=8 1 —> 5139 1)) i duvangeve chuely

53-31=22 habe. {
|

|55-33=22

Dzi!vs Einschiitzung: Einschi zu_@l.shm)‘in:
EAEEIE @&@T@.

3. @ Erfinde ein Plus-Entdecker- und ein Minus-Entdecker-Péckchen: 6{%)
i N b

1
50+ L0 =20 60 -%0 =0 [
49+ 19 543 59-33z220
L3+ 18 =66 53«}3:}_0 )<
G#+ 12 244 5%-322 3,
bb+16=6) 56-3622¢
45+15=¢0 55-3323p
‘3-41?1;, :58 ] 5!'1'_'_:!{‘:10

* Suche eines deiner Pdckchen aus. Kreuze es an.
Beschreibe, was man an diesem Péckchen entdecken kann.

Die Erste 2ahl wivd Erlﬂg Wf“‘lgfr-
Die Teweite Zahl wird auch 1ns WC’MI}]C}—_
u"hd LJC{S Ef‘jebr\;h' ,b['el:bb ﬁ{_el.;;.q,

@?

g Lehrer/in:

©le[8]

Deine Einschitzung:

8] [

Man erkennt an Lukes Bearbeitungen, dass er sich schon recht gut einschétzen kann. Bei zwei Aufgaben unterscheiden

sich die Einschéatzung von ihm und der der Lehrkraft allerdings um (fast) einen ganzen Smiley.
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Luans Bearbeitungen von MA 6 — AB 1 in der Variante 2

i i MA 6 - AB 1o

Variante 2
0

Name: G‘A_A‘f £4)
Entdecker-Pdckchen

Wenn du mehr Platz brauchst,
nutze das Zusatzpapier!

Beschreibe. Was féllt dir auf? 3 ¢
* Begriinde. Warum ist das so? *"ﬂ":'

M JEIA aunf. clasoida
Erge A Amgp
Aloich Lo, Do
DA woqﬁ% s
die. EptAL bl €y Rlygy
“unn % NN

Datum: 74, £, 2041

1. Rechne aus. Setze fort. «@

Denke an die
Forschermittel.

% Einschatzung van | mir: | Frau Laurs: |
Ich kann... EEDEERBEE
__| .. die Entdecker-Piickchen ausrechnen und fortsetzen. X
.. beschreiben, was mir auffdllr.

iinden, warum das so ist.

Beschreibe. Was fillt dir auf? }
* Begriinde, Warum ist das so? 9

a'/; . Larvarng, 2

5 e

0 _ﬁi{&ﬂb&i—iﬁ}w&/‘

e = T
ard 2L o iy,

= Einschitzung von | mir: | Frou Laurs:
Ich kann... HEEE
... die Entdecker-Pickchen ausrechnen und fortsetzen. *1 1

| . beschreiben, was mir aufféllt. -

[* " henriinden wanm dac en iet

MA G- AB1b

Varlante 2

4. Hier ist ein Fehler im Muster,

Berichtige ihn und mache aus dem Pickchen ein Enfdecker-Pﬁckchen@
* Erkldre, woran du den Fehler erkannt hast.

A fugse, i erhgums
Genay it Gralenres
il

oBerm ’

%&:@ﬁ%' ﬁ,&j;?qdd}br;‘ ah gl ?_

Einschiitzung ven | mir: :
alelela[+]ele[E

A o
| ]

. den Fehler finden und berichtigen.
. erkliren, wonan ich den Fehler erkannt habe.

Fi -6

3
£

O

[

pLe®

b Y NN
.gsom!

g

-

* Suche eines deirer Péckchen aus, Kreuze es an.
Beschreibe, was man an diesem Pdckchen entdecken kann.

/ pe,(.-‘/r L) Q//LOLV—AGQQ/H fj% 1Werup 1
\ e
W{}L W‘&?(Lﬂg&, WD&I&

(C/l‘r sy

Einschitzung von

" ejn Plus- und ein Minus-Entdecker-Péckehen erfinden.
r“'—} = 5 - *
[* EDhig Lo twain s s qulol AN

Luan zeigt sehr sichere Kompetenzen im Bereich der grundlegenden Anforderungen. Hier schétzen er und seine
Lehrerin seine Leistungen auch stets gleich ein. Auch im Bereich der weiterfiihrenden Anforderungen arbeitet er bereits
erfolgreich. Abweichend von seiner eigenen Einordnung, schétzt ihn seine Lehrerin hier aber nicht sehr gut ein.
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MA 6 - AB 1a

Variante 1
Name: Datum:

Entdecker-Pdckchen

‘ Wenn du mehr Platz brauchst,

1. Rechne aus. Setze fort. % nutze das Zusatzpapier!

35+13 = Beschreibe. Was fdllt dir auf? MO ()
* Begriinde. Warum ist das so?
34 +14 =

33+15+=
32+ ___ =

+ =

+ =

Denke an die ) —
J Deine Einschdtzung:  Einschdtzung Lehrer/in:

Forschermittel. X OO % IO 0|6

2. Rechne aus. Setze for’r.ﬁ%

60-27=__ Beschreibe. Was fdllt dir auf? MO O
* Begriinde. Warum ist das s0? g+

61-29 =
62 - 31=
63-__=

Deine Einschdtzung:  Einschdtzung Lehrer/in:

O |08 ¥ O 60|06




4. Hier ist ein Fehler im Muster.
Berichtige ihn und mache aus dem Pdckchen ein Entdecker-Pdckchen

* Erkldre, woran du den Fehler erkannt hast.

MA 6 - AB 1b

Variante 1

&

45 -23=22
47 - 25=22
49 - 27 =22
51-30=21
53-31=22
55 -33=22

3. { Erfinde ein Plus-Entdecker- und ein Minus-Entdecker-Pdckchen:

S

Deine Einschdtzung:

Einschatzung Lehrer/in:

Y

©

©

®

¢

©

©

®

(DY

* Suche eines deiner Pdckchen aus. Kreuze es an.
Beschreibe, was man an diesem Pdckchen entdecken kann.

Deine Einschdtzung:

Einschdtzung Lehrer/in:

A

©

©

®

Y

©

©

®




MA 6 - Erkldrung der Smileys
@ Wir bewerten mit Smileys

Ich konnte die Aufgabe l6sen.
Ich habe auch die *Sternchen-Aufgabe gelost.

© Ich konnte die Aufgabe lGsen.
Ich habe die *Sternchen-Aufgabe nicht geldst.

() Ich habe die Aufgabe teilweise gelost.

&) Ich habe die Aufgabe nicht geldst.



MA 6 - AB 1a

Variante 2
Name: Datum:
Entdecker-Pdckchen
Wenn du mehr Platz brauchst,
1. Rechne aus. Setze fort. % nutze das Zusatzpapier!

35+13 = Beschreibe. Was fdllt dir auf? ) O

* Begriinde. Warum ist das s0? g+t
34+14 =
33+15=
32 + =
+ =
+ =

Denke an die
Forschermittel.

Einschdtzung von

Ich kann....

... die Entdecker-Pdckchen ausrechnen und fortsetzen.
... beschreiben, was mir auffdllt.

| * | .. begriinden, warum das so ist.

2. Rechne aus. Setze for‘r.g}

60-27=__ Beschreibe. Was fdllt dir auf? ®
* Begriinde. Warum ist das so?
61-29-=
62 -31=
63-___ =
Einschdtzung von
Ich kann....

... die Entdecker-Pdckchen ausrechnen und fortsetzen.
... beschreiben, was mir auffdllt.
| * | .. begriinden, warum das so ist.




MA 6 - AB 1b

Variante 2

4. Hier ist ein Fehler im Muster. O
Berichtige ihn und mache aus dem Pdckchen ein Eanecker-Pdckcheng@@'
* Erkldre, woran du den Fehler erkannt hast.

45 -23=22
47 - 25=22
49 - 27 =22
51-30=21
53-31=22
55 -33=22

Einschdtzung von mir: :
Ich kann.... X O |O|lXx|0 0|6
.. den Fehler finden und berichtigen.

... erkldren, woran ich den Fehler erkannt habe.

3. /@\ Erfinde einAP/lus-En'rdecker- und ein Minu\sA-Eanecker—Pdckchen: @3

| *

S

* Suche eines deiner Pdckchen aus. Kreuze es an. @3
Beschreibe, was man an diesem Pdckchen entdecken kann. ’

Einschdtzung von mir: s
Ich kann.... LA NCHANCREON B S EON RO NG
... ein Plus- und ein Minus-Entdecker-Pdckchen erfinden.

.. beschreiben, was man an einem der Pdckchen entdecken kann.




& eee

Wir bewerten mit Smileys

MA 6 - Erkldrung der Smileys

Variante 2

Deine Riickmeldung

Riickmeldung von

Ich kann...

Du kannst ..

.. alles,

was ich konnen soll.

.. die Sternchenaufgabe

losen.

.. alles,
was du konnen sollst.

.. die Sternchenaufgabe
l6sen.

\4 So schatze ich mich bei der Grundaufgabe ein:

©

©

®

Ich kann...

X

.. die Aufgabe lgsen.

X

.. die Aufgabe teilweise losen.

X

.. die Aufgabe nicht lgsen.

35

s» * S0 schitze ich mich bei der Sternchenaufgabe ein:

Ich kann...

.. die Sternchenaufgabe lgsen.

* P

.. die Sternchenaufgabe teilweise losen.




i »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 7. Einheit: ,,Wir schreiben unsere Mathearbeit und schatzen uns ein®

Schuljahr 2
7. Einheit: ,,Wir schreiben unsere Mathearbeit und schatzen uns ein.“ (auch im 3. und 4.Schuljahr méglich)

Lehrplan-Bezug

ZIELE Die Foérderung der inhalts- und
Die Kinder prozessbezogenen
I _ o Kompetenzen hangt von den
.. schreiben die differenzierte Mathearbeit mit den selbsterfundenen Aufgaben. ausgewshlten Aufgaben der
.. férdern dabei ihre mathematischen Kompetenzen entsprechend der jeweiligen Aufgabenstellung. Mathearb?_'t ab. _
.. schatzen ihre Kompetenzen bei der jeweiligen Aufgabe durch die Smiley-Ankreuztabelle selbst ein. Generell fordent diese
_ _ _ _ Unterrichtseinheit die
.. vergleichen ihre Einschatzung mit der der Lehrkraft. Selbsteinschatzungskompetenz
.. bekommen Riickmeldung (iber ihren Kompetenzstand. e I Ksler. Ul srhielizn S
Rickmeldung Uber ihren
erreichten Kompetenzstand. Dies
ist fir das selbstverantwortliche
ZEIT Weiterlernen grundlegend.
ca. 60 min
Material
¢ Reihenverlauf - Themenleine
Schiilermaterial:
DARUM GEHT ES ¢ MA 7 — Mathearbeit (eine
Zunachst werden die Blanko-Dokumente, die die Lehrkraft zur Erstellung einer Mathearbeit aus den ausgewéhlten komplette Mathearbeit von der
Lieblingsaufgaben der Kinder nutzen kann, vorgestellt. AnschlieBend soll ein Beispiel aus der Erprobungsphase Lehrkraft ,bestlickt” — entweder
exemplarisch veranschaulichen, wie eine fertige Mathearbeit aussehen kdnnte. in Variante 1 oder in Variante 2)

e Lernwegebuch

Anmerkung zu MA 7 -
Variante 1: Mathearbeit:

Fiir den Lehrer befindet sich im
Materialteil zur Erstellung der
Mathearbeit folgendes Material:

- flir die Arbeit in der Variante 1:
MA 7 — V1 — MA-bl. Seite 1,

MA 7 — V1 — MA-bl. Seite
weitere,

Anmerkung: Lehrkréfte, die mit der Variante 2 arbeiten, kénnen den Abschnitt zur Variante 1 (iberspringen und direkt bei
der Variante 2 weiterlesen.
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i »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 7. Einheit: ,,Wir schreiben unsere Mathearbeit und schitzen uns ein

13

MA 7 - Variante 1 - Mathearbeit blanko (im Folgenden wird ,,Mathearbeit blanko* mit ,MA bl.“ und ,,Variante“ mit ,,V* abgekiirzt.)

MA 7 — V1 — MA bl. Seite 1

MA 7 — V1 — MA bl. Seite weitere

MA 7 — V1 — MA bl. Seite weitere groB MA 7 — V1 — MA bl. Seite letzte MA 7 — MA Zusatzpapier

Nathaarbar 47 - Bathaartar . 447 - Ratha bt

Unsere Mathearbeit

Erfinderkind

EDBE FrEle]

FElEE Feleld]

GEEEGaEE]

EElem] FReE]

EEEEcEEE)|

EEEElEEEE

EIDIS[6] FOEE)

MA 7 — MA Kann-Blatt

AT - MA Konn-Blatt

lkann - Elatt von; Dot

[Lch kann Kommentar

Meine_dbschlphends Einschitzung; £
Jhsine Motheorbsit ist insgesamt & @@ ® gelungen, wsil £ \

&

o

n
Deine Mathoarbsit ist insgesamt # @ © & gelungen, weil

‘/;ﬁ. !
P8

Wenn sich die Lehrkraft fir die Variante 1 entschieden hat, kann sie das hier zur
Verfligung stehende Material nutzen, um die Mathearbeit zu erstellen. Dazu greift sie
wiederum auf die Lieblingsaufgaben der Kinder zurlick (vgl. 4. Einheit). Sie kann zudem
auch eigene Aufgaben berlcksichtigen. Fir die erste Seite der Mathearbeit ist MA 7 —
V1 — MA bl. Seite 1 und fir die letzte Seite MA 7 — V1 — MA bl. Seite letzte gedacht.
Fir die Seiten dazwischen stehen MA 7 — V1 — MA bl. Seite weitere und MA 7 — V1 —
MA bl. Seite weitere groB zur Verfligung.

Zudem sollten den Kindern entweder das Zusatzpapier (MA 7 — Zusatzpapier) oder
leere Blatter zur Verflgung gestellt werden, falls der Platz auf den Blattern der Arbeit
nicht fir ihre Bearbeitungen ausreicht.

Das nebenstehende Dokument (MA 7 — MA Kann-Blatt) sollte von der Lehrkraft mit den
Kompetenzen, die in der Arbeit abgefragt werden, ausgefillt werden. Die Kinder
schatzen sich auf diesem Kann-Blatt direkt nachdem sie die Arbeit geschrieben haben
selbst ein. Die Lehrkraft schatzt dann ebenfalls bei der Durchsicht der Mathearbeiten
die Leistungen des jeweiligen Kindes ein und gibt dem Kind so Rickmeldung zu seinen
Leistungen. Wahrend bei der jeweiligen Aufgabe nur eine Einschatzung zur Bearbeitung
der Gesamtaufgabe durch Smileys méglich ist, bietet das Kann-Blatt ausformulierte
Kompetenzerwartungen, sodass hier eine differenzierte Einschatzung erfolgen kann.
Nachfolgendes Beispiel aus der Erprobungsphase soll verdeutlichen, wie eine solche
Mathearbeit aussehen kénnte.

MA 7 — V1 — MA bl. Seite
weitere groB,

MA 7 — V1 — MA bl. Seite letzte,
MA 7 — MA Zusatzpapier,

MA 7 — MA Kann-Blatt
- fur die Arbeit in der Variante 2:
MA 7 — V2 — MA-bl. Seite 1,

MA 7 — V2 — MA-bl. Seite
weitere,

MA 7 — V2 — MA bl. Seite
weitere groB,

MA 7 — V1 — MA bl. Seite letzte,
MA 7 — MA Zusatzpapier,

Anmerkung: Die Qualitat der
erstellten Mathearbeit hangt
ganz wesentlich davon ab,
welchen Mathematikunterricht
die Kinder kennen. Wenn sie
offene, informative und
prozessbezogene
Aufgabenstellungen aus dem
Unterricht kennen, werden sie
diese auch eher als
Lieblingsaufgaben aufschreiben,
als wenn sie solche
Aufgabenstellungen nicht
gewohnt sind.
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,,Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!”

— Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 7. Einheit: ,,Wir schreiben unsere Mathearbeit und schatzen uns ein®

A 7 — ausgefiillte und bearbeitete Mathearbeit in der Variante 1 aus der Erprobungsphase

Tarn ik mah Pt umtugdulﬂl-nﬂ1m — ]

@@ "-*:-“-' 4 .y

.5 ..... |
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den. 79&4_.1_ J:‘a‘" Vot Wil e oy

v w

ZL- g«::
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e
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Unsere Mathearbeit  Aufgabe 2 von dem Erfinderkind _Nisiu =]  Aufgabe & von Frau Lours |
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erstellt werden kann. Die ersten fiinf Aufgaben wurden aus
den Lieblingsaufgaben der Kinder (vgl. 4. Einheit)
ausgewdéhit. Die sechste Aufgabe erstellte die Lehrerin
selbst, da ihr diese Aufgabenform bei den Aufgaben der
Kinder fehlte und sie diese gerne in der Arbeit berpriifen
wollte.

Man erkennt, dass Carole das Zusatzpapier nutzte.

Beim Kann-Blatt farbte die Lehrerin den Sternchenbereich
bei den grundlegenden Kompetenzen schwarz, da hier
maximal der lachende Smiley erreicht werden konnte.
Konsequenterweise hétte sie andersherum bei den
weiterfiihrenden Anforderungen nur den Sternchenbereich
offen lassen miissen, da die Bearbeitung der
Zusatzaufgabe Uber die grundlegenden Anforderungen
hinaus geht.
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i »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 7. Einheit: ,,Wir schreiben unsere Mathearbeit und schatzen uns ein®

Variante 2:

Anmerkung: Nun wird das gleiche Material in der Variante 2 vorgestellt. Lehrkréfte, die sich flir die Variante 1 entschieden
haben, kénnen diesen Abschnitt iberspringen.

MA 7 — V2 — MA bl. Seite 1

MA 7 - Variante 2 — Mathearbeit blanko (im Foigenden wird ,Mathearbeit blanko® mit ,MA bl und ,Variante* mit ,V* abgekiirzt.)

MA 7 — V2 — MA bl. Seite weitere MA 7 — V2 — MA bl. Seite weitere groB MA 7 — V2 — MA bl. Seite letzte

Mame:

Unscre Mathearbeit

JC‘J Datum:

A4 7 - Rathaar beit AT - Marhar ket

- N Hame: N
k) Datum: Hame: » x’

Unzere Mathearbeit » Aufgabe _ won dem Erfinderkind

Mame:

« Aufgahe __ won dem Erfinderkind

» Aufgabe __ won dem Erfinderkind

= Aufgabe 1 von dem Erfinderkind

« Aufgabe __ von dem Erfinderkind

« Aufgabs __ ven dem Erfinderkind

» Aufgabe 2 von dem Erfinderkind

[tieze Aathearbert fand ich F @ B 8 weil,

lcine Aathear beit ist inzgesamt & @ @ & gelungen, wail...

MA 7 — MA Zusatzpapier

Diese Vordrucke kénnen bei der Erstellung der Mathearbeit in der Variante 2 helfen. Die
Lehrkraft greift flr die Erstellung der Mathearbeit auf die Lieblingsaufgaben der Kinder (vgl. 4.
Einheit) und ggf. auf eigene Aufgaben zurlck. Fir die erste Seite der Mathearbeit ist MA 7 — V2 —
MA bl. Seite 1 und fir die letzte Seite MA 7 — V2 — MA bl. Seite letzte gedacht. Fir die Seiten
dazwischen stehen MA 7 — V2 — MA bl. Seite weitere und MA 7 — V2 — MA bl. Seite weitere
groB zur Verflgung. Unter jeder Aufgabe ist ein Rickmeldekasten zu finden. Die Lehrkraft sollte
hier jeweils eintragen, was die Kinder bei den grundlegenden und was sie bei den
weiterfihrenden Anforderungen leisten missen. Das Beispiel aus der Erprobungsphase (s.u.)
verdeutlicht exemplarisch, wie das aussehen kann. Zudem sollte den Kindern entweder
Zusatzpapier (MA 7 — Zusatzpapier) oder leere Blatter zur Verfigung gestellt werden, falls der
Platz auf den Blattern der Arbeit nicht flr ihre Bearbeitungen ausreicht.

Neben den Einschatzungen der einzelnen Aufgaben, ist auf der letzten Seite der Mathearbeit
eine Gesamteinschatzung der Leistung méglich.
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=7 Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!” — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 7. Einheit: ,,Wir schreiben unsere Mathearbeit und schatzen uns ein®

Folgendes Beispiel aus der Erprobungsphase soll auch hier Ideen fir die Gestaltung der
Mathearbeit geben.

MA 7 — ausgefiillte und bearbeitete Mathearbeit in der Variante 2 aus der Erprobungsphase

MAT - Mathesrbeit MAT - Mathea, N MAT = Nathecrbalr o AT - MathesrbEt
\ | / > 4 PN d
n / o - Es
Name: gﬂ& Datun: 2 2221 Ncm_gLﬂLﬂ._ Name: Ly 1 Q- Name: (3120 71} :
Unsere Mathearbeit [ & 3 von dem Erfinderkind_Niciss € Autgabe & von dem Erfinderkind ___ tteret ,
*Aufgabe T vom Frou Lows
& e o Lﬂ = 5 L} i—] [: o 134 + 257 = Roces :‘Eschﬂd Male das Ergebnis mit Holzmaterial® auf! Bier_. ~-h flir hese Au dpkuhﬁanderuﬂachml ick 017 ,&?/-us a
2 v Knmpeh ben Ve wiiks Bl ke mo.m0- OTEACA Erkare, we o i dem Recheririck e Aufgibs oo jematt | o)
af 4-s040 50-75%0| of 48084 gi 35-10:-| i) z70:105 wic dic Kinder rechnerl 134+ 250= 384 A’ T63- 2995 47 ;‘63“‘-%% AT
i / /| Tigge Lies gonz gencal 384+ 72391 763_306;£+UJ
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Ginas Arbeit ze/gt wie eine fertige Mathearbeit in der Variante 2 aussehen kann. Dies variiert nattrlich sehr stark von
Lerngruppe zu Lerngruppe, da jeweils unterschiedliche Themen im Unterricht behandelt wurden und dementsprechend
auch die Lieblingsaufgaben (vgl. 4. Einheit), mit denen die Mathearbeit hauptsédchlich aufgebaut wird, unterschiedlich
sind (Bei dieser Arbeit sind die ersten fiinf Aufgaben von den Kindern und die letzte Aufgabe von der Lehrerin erfunden
worden). Diese Mathearbeit ist von den Aufgaben her identisch mit dem vorgestellten Beispiel bei Variante 1. Daher
lassen sich die unterschiedlichen Smiley-Varianten gut vergleichen. Gina nutzte nicht das Zusatzpapier, daher ist es
hier nicht abgedruckt. Da das Kann-Blatt durch die ausformulierten Anforderungen wegfallen kann, findet sich auf der
letzten Seite der Mathearbeit ein kleiner Kasten, indem die Lehrkraft eine Einschatzung zur Gesamtleistung der Arbeit
abgeben kann.
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,,Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!” — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 7. Einheit: ,,Wir schreiben unsere Mathearbeit und schatzen uns ein®

SO KANN ES GEHEN

moglicher Arbeitseinstieq

Transparenz liber die 7. Einheit
Den Kindern sollte zunachst Prozesstransparenz gegeben werden, z.B. Gber die Themenleine: ,Wir schreiben unsere
Mathearbeit und schéatzen uns ein.*

Problemstellung
Die Lehrkraft zeigt den Kindern die Mathearbeit und erinnert sie daran, dass sie sich einschéatzen. Sie bespricht mit den
Kindern nochmals, wann sie welchen Smiley bzw. Stern ankreuzen kdnnen.

Arbeitsphase
Die Kinder schreiben in Einzelarbeit die Mathearbeit und schatzen ihre Leistungen ein.

Differenzierungq

Wahrend der Mathearbeit kénnen vorab in der Lerngruppe abgesprochene auBere DifferenzierungsmaBnahmen
(Hilfsmittel, flexible Zeitvorgaben, ...) genutzt werden. Die Arbeit selbst sollte grundlegende und weiterfliihrende
Anforderungen beinhalten, sodass die Arbeit bereits an sich differenziert ist. Die weiterfihrenden Anforderungen sollten
als Sternchenaufgaben gekennzeichnet werden.

Schlussphase

Die Kinder geben ihre Mathearbeit ab. Die Lehrkraft gibt Ausblick auf die folgende Einheit, bei der die Kinder im Rahmen
einer Kindersprechstunde mit der Lehrkraft Gber die Arbeit sprechen und tberlegen werden, wie sie nun am besten
weiterlernen kénnen. Hinweise darauf gibt bereits die Selbsteinschatzung der Kinder, die ihnen zeigt, bei welchen
Aufgaben sie sich sehr sicher sind und wo sie noch weiter tben sollten.

Im Anschluss an die 7. Einheit erinnert die Lehrkraft die Kinder an ihr Lernwegebuch und gibt ihnen Zeit, damit sie ihren
Eintrag machen kénnen.

Die Wéascheklammer an der
Themenleine zeigt an, an
welcher Stelle der
Unterrichtsreihe sich die
Lerngruppe befindet.

Bei der Mathearbeit in der
Smiley-Variante 1 schétzen die
Kinder sich nach der Bearbeitung
der Aufgaben auf dem Kann-
Blatt ein.
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Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 7. Einheit: ,,Wir schreiben unsere

Mathearbeit und schatzen uns ein“

Lernwegebuch — AB: zwei Beispiele fiir Berichte zur 7.Einheit im Lernwegebuch

Datum:2 8,02 A1 — Datum: 8. L )0l
Das habe ich gelernt: ":‘ ® Das habe ich gelernt: ’ !‘:‘5’:‘.

WW% st 'Q}Sﬁl clon Loy, 2, Wwadf

T
;
§

{

i ) | | 1AW T il vl ot ok G Tl ke paidomech e
‘y&ﬁmw OL%':WMA&Z&U’ ' fmﬂ’m}ﬁiw J@:;W&wfwﬂ?jw

B

. W, || [P D=0 @ AT -—4l

Datum:[ | [\ | 245

C = |

Meret schrieb in ihr Lernwegebuch, dass sie sich demnéchst besser einschétzen sollte, wenn sie die Sternchenaufgabe
gelést hat. Merets Lehrerin hatte Meret bei Abgabe der Arbeit auf ihre schlechten Einschétzungen angesprochen. Meret
hatte sich trotz offensichtlich guter Leistungen hé&ufig deutlich schlechter eingeschétzt, da sie von der duBeren Form ihrer
Bearbeitungen enttduscht war (sie hatte z. T. Lésungen durchgestrichen).
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MA 7 - MA Kann-Blatt

Kann-Blatt von:

Datum:

Meine Einschatzung
Einschdtzung: Lehrer/in:
Ich kann... % | OO0 ©|©|B] Kommentar

Meine abschlieBende Einschdtzung:

Meine Mathearbeit ist insgesamt % © © ® gelungen, weil ...

AbschlieBende Einschatzung von

Deine Mathearbeit ist insgesamt *« © © ® gelungen, weil ...

Meine Unterschrift

Unterschrift Lehrer/in

Unterschrift Erziehungsberechtigte/r




MA 7 - Mathearbeit
Zusatzpapier

Wenn du mehr Platz zur Bearbeitung der Mathearbeit benstigst,
nutze dieses Zusatzpapier.

Schreibe die Aufgabennummer zu deiner Bearbeitung!




MA 7 - Mathearbeit

Variante 1

Name: Datum:

Unsere Mathearbeit

'@'Aufgabe 1 von dem Erfinderkind

Meine Einschdtzung:  Einschdtzung Lehrer/in:

*|© |08 * 00|86

'@'Aufgabe 2 von dem Erfinderkind

Meine Einschdatzung:  Einschdtzung Lehrer/in:

*|© |08 |* 00|86




MA 7 - Mathearbeit

Variante 1

Name:

'@'Aufgabe __ von dem Erfinderkind

Meine Einschdtzung:  Einschdtzung Lehrer/in:

*|©O0] % O 0|6

'@'Aufgabe __ von dem Erfinderkind

Meine Einschdtzung:  Einschitzung Lehrer/in:

* OO0 % O 0|6

Diese Mathearbeit fand ich ¥¢ © © ®, weil..




MA 7 - Mathearbeit

Variante 1

Name:

'@'Aufgabe __ von dem Erfinderkind

Meine Einschdtzung:  Einschdtzung Lehrer/in:

* OO0 % 0|06

'@'Aufgabe __ von dem Erfinderkind

Meine Einschdtzung:  Einschdtzung Lehrer/in:

X OO *| 000




MA 7 - Mathearbeit

Variante 1

Name:

'@'Aufgabe __ von dem Erfinderkind

Meine Einschdtzung:  Einschdtzung Lehrer/in:

* OO0 % O 0|6




MA 7 - Mathearbeit

Variante 2

Name: Datum:

Unsere Mathearbeit

'@'Aufgabe 1 von dem Erfinderkind

Einschatzung von mir:

RANCRNECENCN RIS NORNCON NG

*

'@"Aufgabe 2 von dem Erfinderkind

Einschatzung von mir:




MA 7 - Mathearbeit
NGmZ: Variante 2

'@’Aufgabe __ von dem Erfinderkind

Einschatzung von

*

'@'Aufgabe __ von dem Erfinderkind

Einschatzung von

Diese Mathearbeit fand ich ¥¢ © © ®, weil..

Deine Mathearbeit ist insgesamt 3¢ © © @ gelungen, weil..

Meine Unterschrift Unterschrift Lehrer/in Unterschrift Erziehungsberechtigte/r



MA 7 - Mathearbeit

Variante 2

Name: Datum:

Unsere Mathearbeit

'@'Aufgabe __ von dem Erfinderkind

Einschatzung von mir:

RANCRNECENCN RIS NORNCON NG

*

'@"Aufgabe __ von dem Erfinderkind

Einschatzung von mir:




Name:

MA 7 - Mathearbeit

Variante 2

'@'Aufgabe __ von dem Erfinderkind

Einschatzung von

mir:

Y | ©




i »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 8. Einheit: ,,Wie kann ich weiter lernen?*

Schuljahr 2
8. Einheit: ,,Wie kann ich weiter lernen?“ (auch im 3. und 4.Schuljahr méglich)
ZIELE Lehrplan-Bezug
Die Kinder ... Die Forderung der inhalts- und
... machen sich Gedanker? u.ber ihren Kompgten;stand, indem sie Uberlegen und aufschreiben, was sie in der Mathearbeit ﬁ?;%se?eﬁsggi%%t von den
gut konnten und wobei sie noch Schwierigkeiten hatten. ausgewahlten Aufgaben der
.. Ubernehmen Selbstverantwortung fiir inr Lernen, indem sie Uiberlegen und schriftlich festhalten, wie sie weiter lernen Mathearbeit aus der 7.Einheit ab.
kénnen. Durch die Kindersprechstunde
. . . - o . , erhalten die Kinder individuelle
.. besprechen ihre Leistungen und ihre Uberlegungen zu der Mathearbeit mit der Lehrkraft in der Kindersprechstunde, Riickmeldungen iber ihre
erhalten dadurch eine lernférderliche Rickmeldung und konkrete Vorstellungen, wie sie weiterlernen kdnnen. Lernentwicklung, den erreichten

Kompetenzstand und

.. Uberarbeiten ggf. ihre Mathearbeit und holen dabei Lernriickstéande auf. ; .
o ] ] _ _ Anregungen zum zielgerichteten
.. erkennen, dass Fehler und Unsicherheiten, die sie in der Mathearbeit hatten, ein Anlass sind, weiterzulernen und Weiterlernen. Dabei wird den
dadurch Fortschritte zu machen. Kindern deutlich, dass sie Fehler

und Schwierigkeiten als Anlass

.. machen Leistungsfortschritte, indem sie mithilfe der vereinbarten Schritte in der Kindersprechstunde weiterlernen. zum Waeiterlernen nutzen

kénnen.
ZEIT LEEELLLEEED090909000853
ca. 90 min . b e 2 Material
& D 3 ¢ Reihenverlauf - Themenleine
DARUM GEHT ES Z 2 * Material zur
¢ g Kindersprechstunde; es wird
Die Lehrkraft gibt den Kindern zu Beginn des Unterrichts die von ihr durchgesehenen g : das Schild und die
Mathearbeiten aus der 7. Einheit samt ihrer schriftlichen Rickmeldung zurlck. o | et S Anmeldeliste benétigt (vgl.
Die Kinder sehen sich die Mathearbeit an und fiillen das Arbeitsblatt ,Wie kann ich A : Haus 10 — UM -
weiter lernen?“ (MA 8 — AB 1) aus. Dabei machen sie sich Gedanken zu den drei : g Ruckmeldungen geben — 1.
Punkten: ,Das konnte ich gut/ Dabei hatte ich Schwierigkeiten/ So kann ich weiter é ' TS [FVE G0 AT —
lernen”. S EEer— Mal’gerlal Kindersprechstunde)
) ) ; : Schiilermaterial:
In einer anschlieBenden Kindersprechstunde (vgl. H 10, IM - Informationsvideos) sollte G 0 eMAS8 - AB 1
den Kindern ermdglicht werden, einzeln mit der Lehrkraft (ber diese drei verschiedenen |’ 2 « die Mathearbeit mit
Punkte zu sprechen. Als Gesprachsgrundlage sollten die Kinder hierzu ihr Arbeitsblatt & 2 Rickmeldungen der Lehrkraft
,Wie kann ich weiter lernen?“ (MA 8 — AB 1) sowie ihre korrigierte Mathearbeit : ; e Lernwegebuch
mitbringen. Als Ort fiir die Kindersprechstunde eignet sich z.B. ein abgertckter Tisch, an |l ————
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»Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 8. Einheit: ,,Wie kann ich weiter lernen?*

dem die Lehrkraft wartet und ungestért mit dem jeweiligen Kind sprechen kann.

Waéhrend der Kindersprechstunde sollte die Lehrkraft den Kindern lernférderliche Riickmeldungen geben, indem sie
aufzeigt, was das Kind konnte und Tipps gibt, wie es ggf. Schwierigkeiten, die es noch hatte, liberwinden kann. AuBerdem
ist es sinnvoll, mit den Kindern zu besprechen, wie sie weiterlernen kdnnen. Wenn Kinder anmerken, dass sie dies schon
sehr zielgerichtet und selbststéandig kénnen, kann die Lehrkraft dies Uberprifen, indem sie mit den Kindern die drei
verschiedenen Punkte auf dem Arbeitsblatt (MA 8 — AB 1) bespricht und sich erklaren lasst, wie konkret das Weiterlernen
aussehen kann. Ggf. sollte sie dem Kind dann riickmelden, dass es sich dies sehr gut Gberlegt hat und sofort damit starten
kann.

Wenn sie merkt, dass einem Kind konkrete Vorstellungen fehlen, bespricht sie mit dem Kind ganz genau, wie und was es
Uben kann (z.B. nennt sie genaue Aufgaben und bespricht, wie es diese I6sen kann. Zudem kdnnte sie einfordern, dass
das Kind ihr seinen Lésungsweg nach Bearbeitung vorstellt und erklart). Wichtig ist, dass sie sich sicher sein sollte, dass
das Kind unmittelbar nach der Kindersprechstunde zielorientiert weiterlernen kann.

SO KANN ES GEHEN

moglicher Arbeitseinstieq

Transparenz lber die 8. Einheit
Den Kindern sollte zunachst Prozesstransparenz gegeben werden, z.B. Gber die Themenleine: ,Wie kann ich weiter
lernen?“.

Problemstellung

Die Lehrkraft erklart den Kindern zu Beginn der Stunde, dass sie ihnen nun die Mathearbeiten mit ihrer Einschétzung
zuriickgeben wird. Die Kinder sollen sich diese durchsehen und anschlieBend das Arbeitsblatt (MA 8 — AB 1) ausfullen,
damit ihnen klar wird, was sie bereits gut kénnen, wo sie noch Schwierigkeiten haben und wie sie weiterlernen kénnen.
Dadurch bereiten sie sich auch auf die Kindersprechstunde vor, zu der die Kinder sich auf einer Liste, die z.B. an der Tafel
hangen kénnte, anmelden kénnen. Sie sollte auBerdem mit den Kindern besprechen, das sie, falls sie mit der Bearbeitung
des Blattes fertig sein sollten und noch nicht an der Reihe fiir die Kindersprechstunde sind, bereits beginnen kénnten,
weiterzulernen, so wie die Kinder sich das auf dem Arbeitsblatt (MA 8 — AB 1) notiert haben. Diese begonnenen Arbeiten
kénnen sie dann ebenfalls zur Kinder-Sprechstunde mitbringen, um diese der Lehrkraft zu zeigen. Fir den Fall, dass
einige Kinder keine Ideen haben sollten, wie sie weiterlernen kénnen, sollte die Lehrperson entsprechende Aufgaben zur
Verfligung stellen. Hierzu eignen sich beispielsweise Aufgaben aus der Freiarbeit, dem Wochenplan oder vorbereitete
Ubungen, die die Kinder selbststandig bearbeiten kénnen, damit die Lehrperson moglichst viel Zeit fir die
Kindersprechstunde nutzen kann und nicht durch viele Nachfragen unterbrochen wird. Falls Kinder nicht in die
Sprechstunde kommen wollen, weil sie sich selbst gut einschatzen kénnen und genau wissen, wie sie weiterarbeiten
kénnen, sollen sie damit sofort nach der Bearbeitung des Arbeitsblattes (MA 8 — AB 1) beginnen. Die Lehrkraft sollte aber

T [—
Wie kann ich
weiter lernen?

In der Kinder-Sprechstunde
kannst du dich mit deiner
Lehrerin beraten

Die Wascheklammer an der
Themenleine zeigt an, an
welcher Stelle der
Unterrichtsreihe sich die
Lerngruppe befindet.
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»Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 8. Einheit: ,,Wie kann ich weiter lernen?“

auch sagen, dass sie evtl. einige Kinder sprechen méchte, auch wenn diese zunachst keinen Bedarf sehen.

Arbeitsphase

Die Kinder sehen sich ihre Mathearbeit an und bearbeiten das Arbeitsblatt ,Wie kann ich weiter lernen?“ (MA 8 — AB 1).
AnschlieBend kommen sie auf eigenen Wunsch in die Kindersprechstunde. Dazu tragen sie sich in die Anmeldeliste flr
die Kinder-Sprechstunde ein und werden in der dort eingetragenen Reihenfolge aufgerufen. Nach der Kindersprechstunde
arbeiten sie an den abgesprochenen Ubungen, mit denen sie weiterlernen kénnen. Falls sie nicht in die
Kindersprechstunde kommen wollen, da sie selbst gut einschatzen kénnen, wie ihr Kompetenzstand ist und wie sie
weiterlernen kénnen, beginnen sie direkt im Anschluss an die Bearbeitung des Arbeitsblattes (MA 8 — AB 1) mit dem

Weiterlernen.

Kinder, die das Arbeitsblatt (MA 8 — AB 1) ausgefullt haben und in die Kindersprechstunde kommen wollen, da sie
Schwierigkeiten haben, selbst zu bestimmen, wie sie konkret weiterlernen kénnen, arbeiten so lange an vorher

abgesprochenen Ubungen, bis sie an der Reihe sind.

Folgende Dokumente der Kinder aus der Erprobungsphase zeigen beispielhaft, wie die Kinder das Arbeitsblatt (MA 8 —
AB 1) ausftillen kénnten. Zum Teil ergénzten die Kinder wédhrend und nach der Kindersprechstunde noch Texte, da die

Lehrkraft im Gesprdch mit ihnen weitere wichtige Inhalte erarbeitete.

Beispiele fiir Bearbeitungen von MA 8 - AB 1

AB-ABI WAB-AET
be SR o, WAE-ABT € Q@Q@@@"@@Q@@"Z}QfﬁﬁﬁéﬁﬁQ@
586 ET000 050000000058 FERCC0000000000 200884 ¢
€ panes Lk e %g % 3 ;;3
2 £ e ich wel rnen’ —
e " _ Wie kann ich weiter lernen? o @ QWN" e i 2 Das konnte ich gut: Mm W'ﬁzﬁ{c = 2 Lé}

._ Domw'e_hu_.[lr Autgabe  Voni meret —|";\ ? and don EnlebiohunX’ E | oo %
g [ P Zohlommanerns qun_rechun o
& \f"‘:'l rch alles gub " Lisey Kawnbe  wnd e | %g'fﬁ‘ﬁ‘h" anth J“W&)‘ ek e EU) . 2 %
(é ich ef schon got Konnte . @Qf ¢ (% & g
7 % B /
‘i‘F —15 i S ; mn ich Schwierigkeiten: ¢, WW i
(3| Dabei hatte ich Schwierigheiten: [ |, |..a the be. den & M&:ﬁ el el il 2, éy
: ; . il »;wtu 5 Eipticibr fou dor
C,:‘ Lohlenmoanern Sohyl,! T %g Wﬂl ﬂmm CMW 3 | ‘&MDM 2
‘é\: Aunfyabe 6 hatte (o, :le i J,,,Tl :ﬁ 2y (2 gg’ %
&) ; I I
& S & | %
C: Sokonn ch weiter lemment [y {0 J e ng % <[ 50 karn ich weiter lernen: el Ao Mmm %gv
g‘,f‘rr lerhen indem Tch Zalene hMdmEra @@ MJ“’- q(‘ﬁ“‘")}'g‘ W mud %W gmwwdm%% é
?., i Lahlen T awbete, Und %&» WMW w o S5k & g’ﬁ% ng = Dy @
2 0e /"-A qake onn ich lerue e 1tk P g A . e
il (s ik e b RS VB g e il o v B M Beiepitt v L pgye B
(} + wnd - Akf‘jan n beschralbe wnd o -glire Q’ ,an/rﬂuuﬂm W wean el g ”":Vf! =) -%m P - £

! [:«J ressbadetd + and - Aufy aben atsde, ke, = et 520800 6z . !’%‘_
g hi K& : g’k‘%’”“ Audgate
: i i Rl

Anmeldeliste fir die Kinder-Sprechstunde
am

[ Trage dich ein, wenn du ‘|
zur Kinder-Sprechstunde gehen machtesti
I -

1 14
2 15
3 16
2 17
5 18
6 19
7 20
8 21
9 22
10 23
1 24
12 25
13 26
 Merke dir,

Lege deine Materialien bereit,

™
welches Kind vor dir auf der Liste steht.
Wenn du siehst, dass das Kind dran ist,
= weiff du, dass du gleich an der Reihe bist.
\_die du zum Gespriich mitnehmen willst

Anmeldeliste flr die Kinder-
Sprechstunde

Hier sieht man die Lehrerin und
ein Kind im Gesprédch wéhrend
der Kindersprechstunde.

Juni 2012 © PIK AS (http://www.pikas.uni-dortmund.de/)vé




Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 8. Einheit: ,,Wle kann ich welter lernen?“

Differenzierung

Generell handelt es sich um eine offene Aufgabenstellung, die zulédsst, dass die Kinder sie auf unterschiedlichem Niveau
bearbeiten. In der Kinder-Sprechstunde geht die Lehrkraft individuell auf das jeweilige Kind ein und bespricht mit dem Kind
individuelle Vorgehensweisen zum Weiterlernen — abh&ngig von seinen Kompetenzen, Praferenzen und seiner Lernweise.
Kinder, bei denen die Lehrkraft Besprechungsbedarf sieht (z.B. da sie glaubt, dass das Kind genauere Vorstellungen zum
Weiterlernen bendtigt, einer Ermutigung bedarf oder weil sie dem Kind ein besonders positives Feedback geben méchte),
sollte sie explizit auffordern, in die Sprechstunde zu kommen. Insbesondere dann, wenn diese von sich aus nicht in die
Sprechstunde kommen wollen.

Schlussphase

Die Lerngruppe trifft sich im Plenum. Die Lehrkraft bespricht mit den Kindern, wann und wie sie die Ideen zum
Weiterlernen umsetzen kénnen (z.B. durch Aufnahme in den Wochenplan, in der Freiarbeit, in freien Lernzeiten, in Zeiten,
die explizit daflr vorgesehen werden, etc.).

Im Anschluss an die 8. Einheit erinnert die Lehrkraft die Kinder an ihr Lernwegebuch und gibt ihnen Zeit, ihren Eintrag zu
machen.

Lernwegebuch — AB: zwei Beispiele fiir Berichte zur 8. Einheit im Lernwegebuch

Das habe ich gelernt: Das habe ich gelernt:

e Wwﬁ*

Datum: 2. g:ZC"{J Dn?um:_z 3ok 47
EEE
lmm

w'v-s gﬁ w ol “UW y
AT _ wt= T )
i : % {Mum Do e m Wiz M Alere s
A LGy IL/ b by )it e 1A A .I'*A.M _-_._-!9;- A

An den Eintragungen im Lernwegebuch erkennt man, dass die Kinder die persénliche Beratung mit der Lehrerin als sehr
hilfreich empfanden. So notierten auch diese beiden Kinder, dass in der Sprechstunde klar wurde, was man noch (ben
muss, aber auch, so konkretisiert es Sina, ,wie wir das (ben".

Waéhrend die Lehrkraft an einem
abseits stehenden Tisch in Ruhe
mit dem jeweiligen Kind spricht,
arbeiten die anderen Kinder
selbststdndig an
abgesprochenen Aufgaben.

Wéhrend der Kinder-
Sprechstunde kénnen die Kinder
durch Anregung der Lehrkraft
ihren Bogen (MA 8 — AB 1)
ergdnzen und aufschreiben wie
sie genau weiterlernen kénnen.
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,,Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!*“ —

Eine Unterrichtsreihe zur Einfithrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 8. Einheit: ,,Wie kann ich weiter lernen?“

Weiterarbeit

Wochenplankorrektur Uberprﬁft.

Die Kinder arbeiten individuell weiter, um ihre Kompetenzen zu vertiefen. Die Lehrkraft kann dies durch Gesprache mit den
Kindern oder in Prasentationsphasen, in denen die Kinder ihre Arbeitsergebnisse vorstellen, Uberprifen.

Die Kinder, die die Unterrichtsreihe erprobten, arbeiten im Unterricht mit Wochenplédnen. Die in der Kindersprechstunde
abgesprochenen und auf dem Arbeitsblatt (MA 8 — AB 1) festgehaltenen Ideen zum individuellen Weiterlernen wurden
auch in den Wochenplénen fixiert und die Arbeit daran seitens der Lehrkraft im Rahmen der (blichen

:_./,'
7 At

Wochenplan von _OtT0

Wochenglan von (:m:ole.
f

Zeitraum: 07.03.2011 - 18.03.2011

Was solltest dunoch
deiner Maothearbeit iben?.
/ Zahlenmauernheft,

Zahlenmasern-ABs,
Geldaufgaben mit
Paplergeld legen

| Entdeckerpackchen
aufachreiben urd

beschreiben

Aufgabe des Modh

M Teden Tog B Minutéh
Blitzechnen iben!
| 5.88.47

| | Obe mit der
Sachrechenkarted]
..... Schreibe die Aufgaben
24 mit Froge, Rechnung,
Artwart in dein Heft|
Ube dos Lxll

Mathestars (wenn du
das Heft hast)
Dromina/Memary

E:Tmnu- Texte L
Wi gsht-14
Schreibe 40 Werter!

Abschreibtexte LV

Nr,  Nr

Schreibe Warter!

Korrekturtexte WA
Nr, Nr.
Tinte ab 5. 1256

Frei- %20

de | %5_

T

Zeitraum: 07.03.2011 - 18.03.2011

41

" [ Gigmnes Mathebuch 5. Y,

2 Ahuchn: ibtexte LV

Ermdecher- 14
| Pickcherheft g

7 M| Aufacbe des Manats

M| Jedn Tag 5 Miruten
Blitzrechnen dben!

Du_nm Mathebuch 5.

| £

iw rlisten LB
s _|_
[T 5. F&\Ik

Was salitest du nach "N & \
deiner Mathearbelt [l

i | tber? f ‘:f;" \J
Zehlermaiernbuch und

| | Arbaitsbidtter, ‘

Bist du frii fr-uhzr‘ fertig, arbeite hier weiter:

| Ube mit der
Sachrechenkarteil
Schreibe 1 Aufgaben

| mit Frage, kechnung,

| Antwort in dein Heftl |

‘ M Ube dos txll

' F | Mathestars (wenn du
das Heft hast)

| E Domina/Memary

| ‘

‘ Frei- ™ I

| arbeit | v

2 Ka‘r"e‘ﬂu"'& xte LD
V44 _J
] MWS a:hmb: Ao0w wurnr \

|

D [Abschreibtexte LB
‘ ‘ N Ne ‘
| MWS | sehreibe Warter! 4

I D | Karrel ek srtexte LD

M,

‘ 1 & Tinta clb 5 125 ‘
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Wie kann ich weiter lernen?

/o | Das konnte ich gut:

G Dabei hatte ich Schwierigkeiten:

5 . .
S So kann ich weiter lernen:

]
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Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 9. Einheit: ,,Was zahlt noch in Mathe?“

9. Einheit: ,,Was zahlt noch in Mathe?*

ZIELE

Die Kinder ...

... stellen durch die Beschaftigung mit dem PIK-Plakat sowie aufgrund der Uberlegungen ,Was zahlt noch in Mathe?* fest,
um welche Bereiche es im Mathematikunterricht geht.

... erkennen dabei, dass es im Mathematikunterricht nicht nur um das ,Ausrechnen kénnen® geht, sondern dass alle
Bereiche (inhaltsbezogene und prozessbezogene) und Aspekte wie Anstrengungsbereitschaft, Lernfortschritte und das
Zusammenarbeiten mit anderen Kindern wichtig sind.

... schlieBen daraus, dass dementsprechend bei der Leistungsbewertung nicht nur die Klassenarbeiten und die mindliche
Mitarbeit wichtig sind, sondern auch alle anderen Leistungen, die sie zeigen, z.B. die Zusammenarbeit mit anderen und
Ruacksichtnahme, das Ordnung halten, die Anstrengungsbereitschaft, gute Strategien zu entwickeln sowie Mathe-ldeen
zu haben und erklaren zu kénnen.

... erhalten somit Transparenz Uber das Fach Mathematik und die Leistungsbewertung in diesem Fach.

ZEIT
ca. 45 min

DARUM GEHT ES

Auf einem leeren Plakat, das in der Klasse ausgehéangt wird, sollen die Kinder
aufschreiben, was alles in Mathe ,zahlt“. Dabei bietet es sich an, sie darauf hinzuweisen,
immer wieder das PIK-Plakat (vgl. Haus 1 — UM — PIK-Plakat)zu betrachten. Es
verbildlicht alle acht Bereiche des Mathematikunterrichtes, sodass die Kinder es als
Unterstitzung nutzen kénnen, um zu Uberlegen, was im jeweiligen Bereich von ihnen
erwartet wird. Auf dem anfangs leeren Plakat sollen sie dann festhalten, was alles zur
Leistungsbewertung im Mathematikunterricht herangezogen werden kann. Dadurch soll
den Kindern transparent werden, dass nicht nur die schriftlichen Arbeiten und die Mitarbeit
zahlen, sondern dass dariber hinaus auch andere Kriterien, wie
Anstrengungsbereitschaft, Lernfortschritte und Kooperationsfahigkeit, von Bedeutung
sind.

Dieses Plakat sollte - wenn méglich - in der Klasse hangen bleiben und im Laufe der

Foto eines ,Das z&hlt in Mathe!" -
Plakates aus der Erprobung —
einige Wochen nach der hier
beschriebenen Einheit.

Schuljahr 2
(auch im 3. und 4.Schuljahr méglich)

Lehrplan-Bezug

Den Kindern wird durch diese
Einheit verdeutlicht, dass alle
Bereiche des
Mathematikunterrichtes wichtig
sind.

Sie erhalten Transparenz Uber
die Gestaltung des
Mathematikunterrichtes - in
Abgrenzung zu einem reinen
Rechenunterricht — und tber die
Leistungsbewertung.

Material

¢ Reihenverlauf - Themenleine
¢ PIK-Plakat (vgl. Haus 1 — UM —
PIK-Plakat)

ez machen wir in Mathe!

==

Ea
i

r—— po——

e groBes Plakat bzw.
Klassenplakatzum Aushangen
in der Klasse (vgl. hierzu Haus
10 — UM — Das zahlt in Mathe)

¢ Edding

e Schilermaterial:

e evil. ein leeres Blatt pro Kind
oder Gruppe

e Lernwegebuch
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»Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 9. Einheit: ,,Was zahlt noch in Mathe?“

Schulzeit immer wieder um neue Punkte ergénzt werden.

SO KANN ES GEHEN

moglicher Arbeitseinstieq

Transparenz lber die 9. Einheit
Den Kindern sollte zunachst Prozesstransparenz gegeben werden, z.B. Uber die Themenleine: ,Was zahlt noch in
Mathe?“.

Problemstellung

Um Uber das Thema der Einheit ,Was zahlt noch in Mathe?* mit den Kindern ins Gesprach zu kommen, empfiehlt es sich,
dass die Lehrkraft zu Beginn der Unterrichtseinheit gemeinsam mit den Kindern das PIK-Plakat betrachtet. Die Kinder
kdnnen erste Vermutungen anstellen, was auBer den Klassenarbeiten alles noch im Mathematikunterricht wichtig ist und
was auch auf dem Zeugnis bewertet wird. Hierbei bietet es sich an, das Gesprach z.B. durch eine Meldekette zu
organisieren.

Die Lehrkraft kann z.B. durch Verweis auf das PIK-Plakat mit Impulsen wie ,Seht euch mal die Bereiche auf dem PIK-
Plakat an. Sind alle in unserer Mathearbeit vorgekommen?“, ,Was ist denn bei darstellen [zeigt auf den Bereich] alles
gemeint? Kann das alles in einer Mathearbeit abgefragt werden?* das Gesprach zielorientiert lenken.

AnschlieBend an diese erste gemeinsame Ideen-Sammlung sollte die Lehrkraft den Kindern die Aufgabe geben, alleine
oder in Gruppen auf einem leeren Blatt aufzuschreiben, was ihrer Meinung nach alles in Mathe zahlt. Sie sollte dabei
bereits auf die Schlussphase verweisen, in der die Ergebnisse zusammengetragen werden sollen.

(Alternativ wére es denkbar, dass sie vor der Schlussphase eine Mathekonferenz (vgl. Haus 8 — UM — Mathekonferenzen)
stattfinden lasst. Sie gibt den Kindern den Auftrag, dass sie in der Konferenz zu einem gemeinsamen Ergebnis kommen
und im Plenum dann ihre Ergebnisse — die Zusammentragung der Uberlegungen aller Gruppenmitglieder ohne Nennung
von doppelten Punkten — vorstellen.)

Arbeitsphase
Die Kinder (iberlegen sich in Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit, was alles im Mathematikunterricht zahlt. Sie halten ihre
Uberlegungen schriftlich fest.

Differenzierung

Generell handelt es sich um eine offene Aufgabenstellung, die zuldsst, dass die Kinder sie auf unterschiedlichem Niveau
bearbeiten. Durch die Mdglichkeit, mit anderen Kindern zusammenzuarbeiten, kénnen die Kinder sich untereinander
helfen. Die Lehrkraft beobachtet die Kinder und unterstltzt diese bei Bedarf. Ggf. verweist sie noch einmal auf das PIK-
Plakat oder hilft den Kindern durch weiterfiihrende Impulse.

—— O 4
Was zdhlt noch in
Mathe?

Es zihlen nicht nur die
Mathearbeiten!

=

@Y 5

\Jl A

Die Wascheklammer an der
Themenleine zeigt an, an
welcher Stelle der
Unterrichtsreihe sich die
Lerngruppe befindet.
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Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 9. Einheit: ,,Was zahlt noch in Mathe?“

Folgende Dokumente der Kinder aus der Erprobungsphase zeigen beispielhaft, wie die von den Kindern erstellten Plakate
aussehen kénnten. Das dritte Plakat (s.u.) hat eine gréBere Gruppe von Kindern erstellt, die versuchte, ihre Ideen
zusammen festzuhalten.

Beispiele fiir Plakate der Kinder

R o~ Audd, 7 f . —
4 Va d‘w . W ‘M“U«_SZ(;}'](T H..Oclﬂ]ﬂMﬁ.Hqé'Z W ‘ | AAT &

W 4,

arr - -
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L. E&uﬂd i
e i aeh o Slef .

iy S Rl .

Schlussphase
Die Lerngruppe trifft sich im Plenum. Die Kinder tragen ihre gefundenen Punkte vor. Diese kdnnen ggf. diskutiert werden.
Neue Punkte werden auf dem Klassenplakat festgehalten.

Im Anschluss an die 9. Einheit erinnert die Lehrkraft die Kinder an ihr Lerntagebuch und gibt ihnen Zeit, damit sie ihren
Eintrag machen kénnen.

Die Kinder tragen in der
Schlussphase auf dem
Klassenplakat zusammen, ,was
in Mathe z&hlt".
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/&,,Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!” — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 9. Einheit: ,,Was zahlt noch in Mathe?“

Lernwegebuch — AB: zwei Beispiele fiir Berichte zur 9. Einheit im Lernwegebuch

Datum:$.63 79 : Datum: 0F.03.41 ' e
Das habe ich gelernt: = Das habe ich gelernt: '»EL‘E
,?Ch lﬂﬂbe SeL'Bkht d(&&' H"abhi niArF fw 3(’% ho‘l}é éﬁlevn} yﬂke‘ e Ma_'Hﬂ'e- Yh’c!qil Mo

Ez borben z8lhen cony, o
. : VR
f;;‘-f‘ﬁc}"ﬂﬁpqqa‘ﬁs}l pl‘

/Vat'en :n C:HCV" Mmthe&}*‘e;f 2&‘4{,?;1 a"L’CA /Lf}ta.v*ém’z,

éﬂ So;c}‘len‘uhdf ch VJ;‘no/UJ’] G
o )

Weiterarbeit

Im Mathematikunterricht wird an passenden Stellen immer mal wieder auf das Klassenplakat geschaut bzw. daran
erinnert. Dies empfiehlt sich insbesondere dann, wenn z.B. zu den Halbjahreszeugnissen im Rahmen eines Kinder-
Sprechtages (vgl. Haus 10 — Rickmeldungen geben — 1 .Mindliche Rickmeldungen — Material Kindersprechtag) Gber die

Leistungsbewertung im Fach Mathematik gesprochen wird. Zudem sollte, wenn festgestellt wird, dass etwas auf dem Im Laufe des weiteren
. . R ) Mathematikunterrichtes werden
Plakat fehlt, dieses um die entsprechenden Aspekte erganzt werden. Ebenso sollte das Plakat erweitert werden, wenn fehlende oder neue Punkte auf

etwas Neues in Mathematik erarbeitet wird. So kann das Plakat im Laufe der Grundschulzeit immer weiter wachsen, dem Plakat ergédnzt.
sodass der Punkt ,Klassenarbeiten” auch sichtlich wirklich nur einer von vielen ist.
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»Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten

Unterrichtsplanung 10. Einheit: ,,Wir blicken zuriick.*

10. Einheit: ,,Wir blicken zuruck.”

ZIELE

Die Kinder ...

... Uberlegen und halten fest, was sie wahrend der Unterrichtsreihe gemacht und gelernt haben.

... rufen sich das Gelernte in der Gesamtschau in Erinnerung und stellen nochmals Bezlige zwischen den einzelnen
Einheiten her.

... kbnnen auch in der weiteren Grundschulzeit mithilfe des ,Lernberichtes” sowie der anderen Produkte, die wahrend der
Unterrichtsreihe entstanden sind (z.B. dem Klassenplakat ,Das z&hlt in Mathe®), immer wieder auf die Erkenntnisse der
Unterrichtsreihe verwiesen werden, sodass die Kinder z.B. daran erinnert werden kénnen, warum es differenzierte
Aufgabenstellungen gibt oder was alles fir die Bewertung ihrer Leistungen in Mathematik relevant ist.

ZEIT il
‘x e T T B ol Sl
H '« Mame Datum:
ca. 45 min & Wi blicken zuriick
c O eI )
( -t Was habe ich gelemt?
<
-

DARUM GEHT ES

Auf dem Arbeitsblatt (MA 10 — AB 1) halten die Kinder fest, was sie wahrend der
Unterrichtsreihe gemacht und gelernt haben.

Dadurch werden ihnen die verschiedenen Inhalte und Erkenntnisse der einzelnen
Einheiten nochmals in Erinnerung gerufen. Durch den Gesamtriickblick werden die
Bezlge zwischen den einzelnen Einheiten deutlich.

SO KANN ES GEHEN

moglicher Arbeitseinstieq

Transparenz (iber die 10. Einheit
Den Kindern sollte zunachst Prozesstransparenz gegeben werden, z.B. Uber die Themenleine: ,Wir blicken zuriick.*.

-----------------------------

Schuljahr 2
(auch im 3. und 4.Schuljahr méglich)

Lehrplan-Bezug

Die Kinder halten ihre
Arbeitsergebnisse,

Vorgehensweisen und
Lernerfahrungen fest.

Den Kindern wird durch die
Ruckschau auf die gesamte
Reihe transparent, was von
ihnen im Mathematikunterricht
erwartet wird und welche
Leistungen bei der Bewertung
bertcksichtigt werden.

Material

Reihenverlauf - Themenleine
Schiilermaterial:

e MA10-AB 1

e Lernwegebuch

Wir BICReR Zaruck.

" Was haben wir gemacht?
Was habe ich gelernt?
@

Die Wascheklammer an der
Themenleine zeigt an, an
welcher Stelle der
Unterrichtsreihe sich die
Lerngruppe befindet.
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Gl »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 10. Einheit: ,,Wir blicken zuriick.

Problemstellung

Nachdem das Thema der Unterrichtseinheit méglichst durch die Themenleine bekannt ist, sollten die Kinder im Plenum
ermuntert werden, sich mindlich zu den Fragestellungen ,Was haben wir gemacht?“ und ,Was habe ich gelernt?” zu
auBern. Die Lehrkraft kann als Erinnerungsstitzen auf die Themenleine, das Lernwegebuch und die entstandenen
Produkte aus der Unterrichtsreihe verweisen. Sie gibt den Kindern den Auftrag, unter Zuhilfenahme der
Erinnerungsstitzen das Arbeitsblatt (MA 10 — AB 1) zu bearbeiten.

Arbeitsphase
Die Kinder bearbeiten in Einzelarbeit das Arbeitsblatt ,Wir blicken zurtick® (MA 10 — AB 1). Dabei sehen sie immer wieder
die Produkte, die sie wahrend der Unterrichtsreihe erstellt haben und besonders ihr Lernwegebuch durch.

Folgende Dokumente der Kinder aus der Erprobungsphase zeigen exemplarisch, welchen Rlickblick die Kinder zogen.

Beispiele fiir Bearbeitungen von MA 10 — AB 1
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i »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einfiihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 10. Einheit: ,,Wir blicken zuriick.*

Differenzierungq
Durch die offene Aufgabenstellung kénnen die Kinder auf ihnrem individuellen Niveau arbeiten. Die Lehrkraft kann einzelne
Kinder ggf. durch Impulse oder Ermutigungen unterstitzen.

Schlussphase

Die Lerngruppe trifft sich im Plenum. Ein Kind stellt seinen Lernbericht (MA 10 — AB 1) vor. Die anderen Kinder geben
Rdckmeldung. Sie kdnnen besonders darauf achten, ob der Lernbericht schlissig ist (,einen roten Faden hat) und ob die
Unterrichtsreihe und das, was das Kind aufgeschrieben hat, ausreichend und verstandlich festgehalten wurde.

Im Anschluss an die 9. Einheit erinnert die Lehrkraft die Kinder an ihr Lernwegebuch und gibt ihnen Zeit, ihren Eintrag zu
machen.

Lernwegebuch — AB: zwei Beispiele fiir Berichte zur 9. Einheit im Lernwegebuch

: Datum: R _2, 4
E::uhr:beslzi:g;e;:r‘:’rlf E‘E Das habe ich gel!rn‘h EE

= T
g ot ol g | G2 BT RO

Die Kinder stellten fest, dass ein Rickblick hilft, um herauszufinden, was man alles gemacht hat. Besonders schén ist aber
auch, dass diese Kinder laut ihren Aussagen u.a. dadurch erkannten ,wozu es gut ist“ oder ,woflir man es macht”.

Weiterarbeit nach dieser Unterrichtseinheit

Die Kinder sollten weiterhin an den Dingen arbeiten, die sie sich flr das Weiterlernen vorgenommen haben.

Die regelmé&Bige Fluhrung des Lernwegebuches ist nach dieser Unterrichtsreihe eingelibt, sodass es sich anbietet, die
Kinder auch weiterhin ein Lernwegebuch flhren zu lassen, falls dies nicht schon vor der Unterrichtsreihe ritualisiert war.
Wenn es um Prifungen geht, kdnnen die Kinder immer wieder an diese Unterrichtsreihe und an die Bilder von der
Prufung (Bild mit dem Pinguin oder dem Affen, vgl. 1. Einheit) erinnert werden. So kann beispielsweise darauf
eingegangen werden, dass jeder Mensch andere Dinge gut kann und jemand, der eine schlechte Prifung absolviert hat, in
anderen Bereichen hervorragende Leistungen zeigen kann und dass somit Differenzierung wichtig ist. Dies tragt auch in
Zukunft zu einem positiven Lernklima bei. Die Erkenntnis: ,Jeder kann etwas, was nicht jeder kann!“ und ,Ich kann einiges
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! »Wir schreiben Mathearbeiten wie die GroBen!“ — Eine Unterrichtsreihe zur Einflihrung von Klassenarbeiten
Unterrichtsplanung 10. Einheit: ,,Wir blicken zuriick.*

sehr gut!” sollte far alle in Erinnerung bleiben!
Das Plakat ,Das zahlt in Mathe® sollte auch im weiteren Unterrichtsverlauf fortgefiihrt werden.

Resultate in Mathearbeiten und andere Leistungen kénnen fortan mit dem kindgerechten Instrument der Smileys
rickgemeldet werden.
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G Name: Datum:
{J{ﬁ Wir blicken zuriick.

GO Was haben wir gemacht?
£ Was habe ich gelernt?
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