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O »Wir rechnen mit groBen Zahlen und iiberlegen uns schlaue Rechenwege!* Basisinformationen zur Unterrichtsplanung Teil 3

Ich-Du-Wir: Halbschriftliches und schriftliches Rechnen

Basisinformationen zur Strukturierung des Lernweges am Beispiel der Addition und Subtraktion, Teil 3

Teil lll: Flexibles Rechnen — Im Kopf oder schriftlich?

DARUM GEHT ES

Bekanntlich unterscheidet man zwischen miindlichem Rechnen, bei dem samtliche Schritte zur Lésung einer Aufgabe
ohne Notation erfolgen, halbschriftichem Rechnen, bei dem die Teilrechnungen aufgeschrieben, sowie schriftlichem
Rechnen, bei dem die Ergebnisse nach festgelegten Regeln (Algorithmen) ziffernweise ermittelt werden (vgl. auch
Haus 5, IM: Elterninfos ,Verschiedene Rechenmethoden®). Alle drei Methoden haben ihre Vor- und Nachteile. Die
Kinder sollen im Verlauf der Grundschulzeit lernen, sie abhangig vom Zahlenmaterial, aber auch von eigenen Préfe-
renzen flexibel einsetzen zu kdénnen.

Leitideen fiir den Unterricht

« ,Das miindliche und das halbschriftliche Rechnen werden sowohl fiir lebensweltliche Erfordernisse als auch flr
den weiterfihrenden Mathematikunterricht als zentrale Rechenmethoden angesehen. Die Normalverfahren des
schriftichen Rechnens sind nach wie vor bedeutsam, ihre Beherrschung gilt allerdings nicht als Krénung des Un-
terrichts. Verstandnis ist dabei genauso wichtig wie Sicherheit.

+ Als echte Konkurrenz fiir das schriftliche Rechnen und seine Okonomie wird neben dem miindlichen (keine Noti-
zen, hoher Merkaufwand) und dem halbschriftichen Rechnen (vollstandige Notation der Rechenwege, hoher
Schreibaufwand) eine informelle Arithmetik etabliert, bei der lediglich Zwischenergebnisse oder Teilrechnungen
notiert werden.

» Die Schiiler(innen) werden zum Nachdenken Uber die Eignung der Methoden fiir bestimmte Rechenanforderungen
angeregt. Neben 'objektiven' Kriterien — wie Zahlbeziehungen oder ZahlengroRe — sind dabei auch 'subjektive' Kri-
terien relevant — wie individuelle Praferenzen oder Lernmdoglichkeiten® (SELTER 2003).

Daher sollen die Kinder bei den hier vorgestellten, schwerpunktmaflig auf die dritte Leitidee bezogenen, Unterrichts-
aktivitaten entscheiden, welche Aufgaben sie warum mindlich bzw. schriftlich rechnen.

ZIELE

Sensibilisierung flir Rechenvorteile:

Die Kinder sollen erkennen, dass der neue schriftliche Algorithmus kein ,Kénigsweg"“ ist, sondern dass es aufgaben-
abhangig weiterhin ,schlau® sein kann, im Kopf (bzw. halbschriftlich) zu rechnen.

Schuljahr 3

(eine wiederholte Thematisierung zu
Beginn der Klasse 4 ist sinnvoll)

Lehrplan-Bezug
Inhaltsbezogene Kompetenzen

Zahlen und Operationen -
Schwerpunkt: Flexibles Rechnen

Prozessbezogene Kompetenzen
Problemlésen/kreativ sein,
argumentieren,
darstellen/kommunizieren

. Wir rechnen mit
gt, grofien Zahlen
und iiberlegen uns
schlaue Rechenwege!
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Wir iiberlegen:
Im Kopf oder schriftlich?

Nicht immer ist es schlau, ]
| schriftlich zu rechnen! |
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Kompetenzerwartungen am Ende der Klasse 4 (Lehrplan Mathematik Nordrhein-Westfalen 2008)

Zahlen und Operationen — Flexibles Rechnen

,Die Schilerinnen und Schiler nutzen aufgabenbezogen oder nach eigenen Praferenzen eine Strategie des Zahlen-
rechnens (*), ein schriftliches Normalverfahren (...)* (S. 63).

* Anm. PIK AS: ,Zahlenrechnen® meint miindliches bzw. halbschriftiches Rechnen.

LEITFRAGE

Wenn sich die Kinder mit halbschriftlichen Strategien und dem schriftlichen Algorithmus auseinandergesetzt haben:
,Wie fordere ich das flexible Rechnen, den ,Zahlenblick’ und den ,Aufgabenblick’, den Blick fir Beziehungen und Zu-
sammenhange zwischen Zahlen, und die aufgabenbezogene oder von eigenen Praferenzen abhangige Nutzung der
verschiedenen Verfahren?’

Erst schauen. ©® &
Dann iiberlegen, wie du
schlau rechnen kannst!

SO KANN ES GEHEN

Die Schulung des flexiblen Rechnens bedarf der individuellen und der gemeinsamen Reflexion lber die eigenen und
andere mogliche Rechenwege.

Die Meta-Betrachtung der gegebenen Aufgaben (und der in ihr enthaltenen Zahlenwerte) spielt dabei eine zentrale

Rolle. Der Prozess des Rechnens muss verlangsamt werden: Der Drang vieler Kinder, eine Aufgabe sofort ausrech-

nen zu wollen, muss ,gebremst werden, wenn zunachst Uberlegt werden soll, welches Verfahren aufgabenbezogen

»schlau® ist. Das Motto zur Initiation dieser Meta-Betrachtung lautet daher: ,Erst schauen. Dann Uberlegen, wie du

schlau rechnen kannst!“. Als Symbol fiir den sog. ,Zahlenblick® (vgl. SCHUTTE 2002) bzw. ,Aufgabenblick® dient hier

ein Augenpaar: ¥ & (vgl. Abb. rechts: PIKOs Tipp und ,Zahlenblick“-Impulskarte; im Lehrermaterial). QG [ Host du dn Zaenbicko Schu geru
{ >

PIKOs Tipp

Wichtig ist die Reflexion tiber die zu treffenden bzw. die getroffenen Entscheidungen in allen Phasen des Unterrich-
tes: Sowohl in der Phase der Problemstellung, in der dann folgenden Einzelarbeit (ICH-Phase), in der die Kinder zu-
nachst Uberlegen, wie sie selbst die Aufgaben mdglichst ,schlau® 16sen kénnen, als auch in den Phasen der Kommu- ) 11 11 l7_
nikation mit Anderen Uber die getroffenen Zuordnungen (DU-Phase), also z.B. in der Mathe-Konferenz (vgl. Haus 8), @ @
sowie im Plenum (WIR-Phase).

Dabei ist es moglich, dass die Kinder unterschiedliche Zuordnungen vornehmen, da diese auch von den Lernmdg-
lichkeiten der einzelnen Kinder und ihren Praferenzen abhangen.

Diese Reflexion iiber zu treffende bzw. getroffene Entscheidungen sollte durch Impulse angeregt werden, wie z.B. Impulskarte: ,Hast du den Zahlen-
,Welche Aufgaben hast du im Kopf gerechnet / findest du leichter? Warum?“, , Welche Aufgaben hast du schriftlich blick? Schau genau!
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gerechnet / findest du schwieriger? Warum?“, ,Haben sie etwas gemeinsam? Was?“, ,Welche Tipps hast du fir die
anderen Kinder?“ (vgl. Impulskarten im Lehrermaterial).

,Genauso wichtig wie das Nachdenken iiber das flexible Rechnen ist aber auch die regelmaRige Ubung im flexiblen
Rechnen, um schlief3lich tber das richtige Mischungsverhaltnis von Reflexion und Routine verfigen zu kdnnen® (SEL-
TER 2003). Daher sollten Ubungen zum flexiblen Rechnen immer wieder Eingang in den Unterricht finden. Wichtig ist
es dabei, stets Begriindungen einzufordern, warum welcher Rechenweg gewahlt wurde.

Forderlich fir den Auf- und Ausbau von Kompetenzen im flexiblen Rechnen sind Kompetenzen im Bereich des
»,Schnellen Kopfrechnens® (vgl. Lehrplan, S. 62), also unmittelbar abrufbare Kenntnisse (wie die Aufgaben des Eins-
pluseins) und schnell ausfiihrbare Fertigkeiten (wie das Erganzen zur nachsten Stufenzahl), die auf anschauungsge-
stltzten Vorstellungen von Zahlen und Rechenoperationen basieren (vgl. auch: ,Blitzrechen“-Material von Miiller und
Wittmann aus dem Programm ,mathe 2000“ (http://www.mathematik.uni-dortmund.de/didaktik/mathe2000/neu.html) und
Infopapier zu den Blitzrechen-Plakaten in Haus 3, UM).

Das bedeutet, dass die Entwicklung des flexiblen und des schnellen (Kopf-)Rechnens vom 1. Schuljahr an Hand in
Hand gehen sollten.

Informationen zu den Arbeitsblattern

Im Unterrichts-Material des Hauses 5 befinden sich vier verschiedene Schuler-Arbeitsblatter zur Addition und Sub-
traktion. Diese weisen keine Stufung beziglich der Reihenfolge der Durchfiihrung auf, sondern stehen lediglich ex-
emplarisch fur die Anregung des flexiblen Rechnens im Kontext des Themas ,Additives halbschriftliches und schriftli-
ches Rechnen im Tausenderraum®, da sich derartige Aktivitaten in jedem zeitgemalien Mathematik-Schulbuch finden
lassen.

Die verschiedenen Aufgaben auf den Arbeitsblattern legen durch die unterschiedlichen Zahlenwerten und ihren
Schwierigkeitsgrad nahe, entweder ,im Kopf* (mindlich bzw. halbschriftlich) oder schriftlich zu rechnen. Bei allen Ar-
beitsblattern steht die Meta-Betrachtung der Aufgaben im Vordergrund. Um diese noch bewusster zu gestalten, liegt
zudem ein AB vor, auf dem die Kinder Kriterien sammeln kénnen, wann es sich aus ihrer Sicht empfiehlt, eine Aufga-
be im Kopf bzw. schriftlich zu rechnen (subjektive Kriterien). Um eine Auseinandersetzung mit fachlich ,objektiven’
Kriterien zur aufgabenbezogenen Nutzung eines Verfahrens anzuregen, gibt es zudem Vorschlage zur Gestaltung
eines Lernplakates, das (nicht in der gegebenen Form prasentiert, sondern) mit den Kindern gemeinsam entwickelt
werden sollte.

Weiterfliihrende Informationen sowie Vorschlage zum Vorgehen im Unterricht finden Sie in der Unterrichtsplanung,
Teil 3.
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" Welche Aufgaben hast )
du im Kopf gerechnet?
Warum?

" Welche Aufgaben hast du
schriftlich gerechnet?
Warum?

Y
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(" Haben die Aufgaben
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(Welche Tipps hast du |
fir die anderen Kinder? )

Im Kopf oder schriftlich? -

Mégliche Impulskarten zur Reflexion
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Eine Auswahl von (Artikeln aus) Fachzeitschriften zum Thema

LORENZ, Jens Holger (Hg., 2006): Zahlensinn. Die Grundschulzeitschrift H. 191 (Themenheft)

RECHTSTEINER-MERZ, Charlotte (2011): Den Zahlenblick schulen. Flexibles Rechnen entwickeln. Materialteil. Die Grundschulzeitschrift H. 248/249
RuwiscH, Silke (Hg., 2008): Flexibles Rechnen: Multiplizieren & Dividieren. Grundschule Mathematik H. 17 (Themenheft)

SCHIPPER, Wilhelm & Christoph SELTER (Hg., 2001): Rechnen: Mundlich, schriftlich, halbschriftlich. In: Die Grundschulzeitschrift. Sammelband: Offener
Mathematikunterricht: Arithmetik Il, S. 4 — 37

SCHUTTE, Sybille (2002): Aktivitaten zur Schulung des Zahlenblicks. In: Praxis Grundschule H. 2, S. 5- 12

SELTER, Christoph (Hg., 1999): Flexibles Rechnen. Die Grundschulzeitschrift H. 125 (Themenheft)

SELTER, Christoph (2003): Flexibles Rechnen — Forschungsergebnisse, Leitideen, Unterrichtsbeispiele. In: Sache Wort Zahl H. 57, S. 45 — 50
VERBOOM, Lilo (Hg., 2006): Flexibles Rechnen: Addieren & Subtrahieren. Grundschule Mathematik H. 11 (Themenheft)

Weiterfiihrende Informationen und Materialien im PIK AS-Material

Haus 3, UM @b Blitzrechen-Plakate

http://www.pikas.tu-dortmund.de/material-pik/ausgleichende-foerderung/haus-3-unterrichts-material/blitzrechen-plakate/das-zaehlt-in-mathe-kopie.htmi#Informations-
Papier

Haus 5, IM :

Elterninfo ,Verschiedene Rechenmethoden”
http://www.pikas.tu-dortmund.de/upload/Material/Haus 5 - Individuelles und gemeinsames_Lernen/IM/Elterninfos/Elterninfo Rechenmethoden.pdf

Informations-Text zum ICH-DU-WIR-Prinzip

http://www.pikas.tu-dortmund.de/upload/Material/Haus 5 -
Individuelles_und _gemeinsames_Lernen/IM/Informationstexte/H5 IM_Dialogisches Lernen von Sprache und Mathematik.pdf

Informations-Text zum flexiblen Rechnen
http://www.pikas.tu-dortmund.de/upload/Material/Haus 5 - Individuelles und gemeinsames_Lernen/IM/Informationstexte/Haus 5 IM_FlexRech.pdf

Haus 8, UM @b : Mathe-Konferenzen (Materialien) IM : Mathe-Konferenzen (illustrierendes Video)
http://www.pikas.tu-dortmund.de/material-pik/herausfordernde-lernangebote/haus-8-unterrichts-material/mathe-konferenzen/index.html
http://www.pikas.tu-dortmund.de/material-pik/herausfordernde-lernangebote/haus-8-informations-material/informationsvideos/informationsvideos.html
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Unterrichtsplanung Teil 3

Ich-Du-Wir: Halbschriftliches und schriftliches Rechnen
Teil lll: Flexibles Rechnen — Im Kopf oder schriftlich?

,Wir rechnen mit groBen Zahlen und uberlegen uns schlaue Rechenwege!* —
Teil 3 (Addition und Subtraktion)

Allgemeine Anmerkungen vorweg

« Den Uberblick Uber alle drei Teile des gesamten Vorhabens finden Sie in den Basisinformationen zur Unterrichts-

planung Teil 1 — 3 (http://www.pikas.tu-dortmund.de/upload/Material/Haus 5 -
Individuelles_und_gemeinsames_Lernen/UM/Ich-Du-Wir/Planungen/Basisinfo_Reihe Ueberblick.pdf ).

» Grundlegende Informationen zum Thema ,Flexibles Rechnen’ finden Sie in den Basisinformationen zur Unterrichts-
planung Teil 3.

Lernvoraussetzungen
Die nachstehend skizzierten Aktivitaten kdnnen dann durchgeflihrt werden, wenn das Zahlen- und das Ziffernrechnen
den Kindern bekannt sind, also wenn sie

a) sich auf eigenen Wegen mit miindlichen/halbschriftlichen Strategien zur Addition und Subtraktion auseinanderge-
setzt (vgl. Teil 1) und

b) die schriftlichen Algorithmen der Addition und Subtraktion verstandig erlernt (vgl. Teil 2) haben.

Forderlich fur den Ausbau der Kompetenzen im flexiblen Rechnen wirkt es sich ferner aus, wenn die Kinder die not-
wendigen Basiskompetenzen im Bereich des ,schnellen Kopfrechnens® (vgl. Lehrplan, S. 62) erworben haben, sie
also Uber unmittelbar abrufbare Kenntnisse (wie die Aufgaben des Einspluseins) und schnell ausfiihrbare Fertigkeiten
(wie das Erganzen zur nachsten Stufenzahl) verfligen, die sie auf anschauungsgestitzten Vorstellungen von Zahlen
und Rechenoperationen entwickeln konnten (vgl. hierzu auch Haus 3, UM: Blitzrechen-Plakate). Die Entwicklung des
flexiblen und des schnellen (Kopf-)Rechnens sollten daher vom 1. Schuljahr an Hand in Hand gehen.

LEITFRAGE

,Wie fordere ich das flexible Rechnen, den ,Zahlenblick’ und den ,Aufgabenblick’, den Blick fir Beziehungen und Zu-
sammenhange zwischen Zahlen, und die aufgabenbezogene oder von eigenen Praferenzen abhangige Nutzung der
verschiedenen Verfahren’ (eine Strategie des Zahlenrechnens, ein schriftliches Normalverfahren oder den Taschen-
rechner; vgl. Lehrplan 2008, S. 63)?

Schuljahr 3

(eine wiederholte Thematisierung zu
Beginn der Klasse 4 ist sinnvoll)

Lehrplan-Bezug
Inhaltsbezogene Kompetenzen

Zahlen und Operationen -
Schwerpunkt: Flexibles Rechnen

Prozessbezogene Kompetenzen
Problemlésen/kreativ sein,
argumentieren,
darstellen/kommunizieren

. Wir rechnen mit
g;/ groBen Zahlen
und iliberlegen uns
schlaue Rechenwege!
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,»Wir iberlegen: Im Kopf oder schriftlich?*
,Nicht immer ist es schlau, schriftlich zu rechnen!’
ZIELE

Sensibilisierung flir Rechenvorteile: Die Kinder sollen erkennen, dass die neu erlernten schriftlichen Algorithmen kei-

ne ,Konigswege*® sind, sondern dass es aufgabenabhangig weiterhin ,schlau” sein kann, im Kopf (bzw. halbschriftlich)
zu rechnen.

ZEIT

Mehrere Schulstunden (minimal 2); glnstig ist es, immer wieder Aufgaben dieser Art anzubieten.

DARUM GEHT ES

Im Unterrichts-Material des Hauses 5 finden Sie vier verschiedene Schiler-Arbeitsblétter (AB) zum Thema ,/m Kopf
oder schriftlich?” zur Addition und Subtraktion im Zahlenraum bis 1000.

AB 1: jeweils ein AB zur Addition und Subtraktion, jeweils ohne bzw. mit Satzanfangen als Formulierungshilfen

AB 2: jeweils ein AB zur Addition und Subtraktion

AB 3: ein AB zur Addition und Subtraktion

AB 4: jeweils ein AB zur Addition und Subtraktion

Diese Arbeitsblatter weisen keine Stufung beziiglich der Reihenfolge der Durchfiihrung auf, sondern stehen lediglich
exemplarisch fir die Anregung des flexiblen Rechnens im Kontext des Themas ,Additives halbschriftliches und
schriftliches Rechnen im Tausenderraum®, da sich derartige Aktivitaten in jedem zeitgemafRen Mathematik-Schulbuch

finden lassen. Sie kdnnen daher auch alternativ, zu unterschiedlichen Zeitpunkten oder erganzend zu Aktivitaten im
Schulbuch genutzt werden.

Daher gibt es hier im engeren Sinne keine ,Unterrichts-Reihe®, die einzelne Einheiten ausweist.

Informationen zu den Materialien

Die verschiedenen Aufgaben auf den AB 1 — 4 legen durch die unterschiedlichen Zahlenwerten und ihren Schwierig-
keitsgrad nahe, entweder ,im Kopf“ (halbschriftlich) oder schriftlich zu rechnen.

Bei allen Arbeitsblattern steht die Meta-Betrachtung der Aufgaben im Vordergrund:

Viele Kinder wollen sofort ,losrechnen®, wenn ihnen Rechen-Aufgaben gestellt werden. Dieser ,Rechendrang” soll
zugunsten der Meta-Betrachtung ,gebremst” werden. Wichtig ist es, dass der ,Zahlen- und Aufgabenblick” bewusst
mit den Kindern thematisiert wird. Das Motto zur Verlangsamung des Rechenprozesses und zur Initiation dieser Me-
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Material
Lehrperson

* Reihenverlauf-Themenleine:
Erganzungskarte ,Im Kopf oder
schriftlich?*

* PIKOs Tipp,
Impulskarten (farbig oder schwarz-
weild)

* Lernplakat ,Kriterien: Im Kopf?

Schriftlich?’ (Leerformat, vergréRert
fur den Einsatz im Unterricht));

ggf. Haftzettel (Post its) oder
Papiersteifen und Eddings

Lernplakat ,Ideen fir Kriterien’
(mdgliche Kriterien fur die Hand
der Lehrperson)

* Ergebnisse / Materialien aus Teil 1
und 2:

* Lernplakate

* Plakat ,Wortspeicher’

* Plakat ,Satzanfange’

* Plakat ,Mathe-Konferenz-
Leitfaden”

* Anmelde-Liste ,Mathe-
Konferenz*

* AB PIKO-Funktionen

* Plakat ,ldeen fur das Lernwege-
buch*

Material

Schiilerinnen

* AB 1 *— 4 (auch alternativ nutzbar)
» AB Kriterien: Im Kopf? Schriftlich?’
* Rollenkarten Mathe-Konferenz
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ta-Betrachtung lautet daher: ,Erst schauen. Dann Gberlegen, wie du schlau rechnen kannst!“ (vgl. Abb. S. 3 rechts:
PIKOs Tipp). Zusatzlich oder alternativ kdnnen Sie die ,Zahlenblick“-Impulskarte zum Einsatz bringen (vgl. Abb.
rechts unten). Diese Impulskarten kénnen Sie generell (nicht nur in dieser Reihe) nutzen, wenn Aufgaben zum flexib-
len Rechnen thematisiert werden.

Als Symbol fiir den sog. ,Zahlenblick* bzw. ,Aufgabenblick” dient ein Augenpaar: & & .

Dieses Augenpaar findet sich ebenfalls auf den AB wieder. Zudem werden die Kinder auch durch den Aufgabentext
jeweils dazu aufgefordert, sich zuerst die Aufgaben genau auf die gegebenen Zahlenwerte hin anzuschauen, bevor
sie sich entscheiden sollen, welche Aufgabe sie im Kopf bzw. schriftlich rechnen wollen.

Zentral ist also die Reflexion (iber die zu treffenden bzw. getroffenen Entscheidungen beziglich der gewahlten Re-
chenmethode, angeregt durch Impulse wie z.B. ,Welche Aufgaben hast du im Kopf gerechnet / findest du leichter?
Warum?“, , Welche Aufgaben hast du schriftlich gerechnet / findest du schwieriger? Warum?“, ,Haben sie etwas ge-
meinsam? Was?“, die z.B. durch die Nutzung von Impulskarten visualisiert werden kénnen (im UM: Lehrermaterial).

Welche Aufgaben hast Welche Aufgaben hast du Warum sind diese Warum sind diese Haben die Aufgaben Welche Tipps hast du
du im Kopf gerechnet? schriftlich gerechnet? Aufgaben leichter zu Aufgaben schwieriger etwas gemeinsam? fiir die anderen Kinder?
Warum? Warum? rechnen? zu rechnen? Was? :

PN » A || B Pre @

Dabei gibt es hier im engeren Sinne keine ,richtigen® und ,falschen® Lésungen, denn es ist mdglich, dass die Kinder
unterschiedliche Zuordnungen vornehmen, da diese einerseits vom Kénnen der einzelnen Kinder und andererseits
von ihren personlichen Praferenzen abhangen. Diese Divergenz der Losungen kann sich zu einer interessanten Her-
ausforderung im Austausch mit anderen Kindern entwickeln (s.u.: ,So kann es gehen®).

Wichtig ist es in diesem Zusammenhang, dass gemeinsam mit den Kindern die einzelnen Aufgaben beurteilt und Kri-
terien (,Tipps“) entwickelt werden, die wiedergeben, wann eine Aufgabe als ,leicht(er) bzw. ,schwieriger® einge-
schatzt werden kann (nicht: muss).

Solche - aus der fachlichen Sicht betrachtet — ,objektiven Kriterien’ sind die ZahlengréRe und ihre Eigenschaften (z.B.
.glatte Zahlen®, ,nicht glatte Zahlen®, ihre ,Schwellennahe® (,nah an einer glatten Zahl; ,Fast-glatte Zahl“)) sowie die
Nutzbarkeit von Zahlbeziehungen — also wie aus ,schwierigen’ Aufgaben ,leichtere’ gemacht werden kdnnen: z.B.
durch Zerlegen und Zusammensetzen von Zahlen, Vereinfachen der Aufgaben durch Umstellen von Zahlen, Nutzen
von Hilfsaufgaben oder Nutzen von Analogien.

Dass es — aus der Sicht der einzelnen Kinder - auch ,subjektive Kriterien“ gibt, die auch durch Vorlieben fir bestimm-
te Rechentricks gepragt sein kénnen, sollte ebenfalls thematisiert werden, damit die Kinder erfahren, dass manche
Wege vielleicht leichter bzw. schneller ans Ziel fiihren, aber dass trotzdem verschiedene Sichtweisen moglich sind,
was als ,schlau” wahrgenommen wird.
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* Reiter ,Mathe-Konferenz. Bitte
nicht stoéren!”

* Haftzettel (Post its) oder
Papiersteifen und Eddings

* Protokollbogen Mathe-Konferenz
* AB Lernwege-Buch

* Ergebnisse / Materialien aus Teil 1
und 2: ,Rechenwegebuch®

Erst schauen. & &
Dann iiberlegen, wie du
schlau rechnen kannst!

PIKOs Tipp

( J(Q'\ Hast du den Zahlenblick? Schau genau!
>

s\l |'I/,

® D

Impulskarte ,Zahlenblick®
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Um die Meta-Betrachtung der Aufgaben noch bewusster zu gestalten, liegt daher zuséatzlich ein AB Forscherbericht
Kriterien (,Im Kopf oder schriftlich? Meine Tipps®) vor, auf dem die Kinder Kriterien sammeln kénnen, wann es sich
aus ihrer Sicht empfiehlt, eine Aufgabe im Kopf bzw. schriftlich zu rechnen (subjektive Kriterien). Dieses wird beglei-
tend oder abschlieRend bearbeitet. Die zunachst in Einzelarbeit entstandenen und dann im Austausch mit anderen
Kindern diskutierten Ergebnisse kénnen auf einem gemeinsamen Lernplakat (Leerformat ,,/m Kopf oder schriftlich?
Unsere Tipps*) gesammelt und geordnet werden (s. unten: ,So kann es gehen®).

Die Erfahrung zeigt, dass einige Kinder zunachst dabei verbleiben, die Zuordnung einer miindlich gelésten Aufgabe
damit zu begrinden, dass diese ,leicht* war bzw. umgekehrt, dass schriftlich gerechnet wurde, weil die Aufgabe
~Sschwierig® war (vgl. S.7: Beispiel von Dennis). Um schliel3lich auch die Auseinandersetzung mit fachlich ,objektiven’

Kriterien zur aufgabenbezogenen Nutzung eines Verfahrens zu gewahrleisten, muss die Lehrperson in solchen Fallen

ggf. gezielt auf Zahleigenschaften und -beziehungen sowie Aufgabenmerkmale hinweisen. Hierzu finden Sie im Leh-
rermaterial eine Sammlung von Ideen flir die Hand der Lehrperson, wie ein solches Lernplakat aussehen kdnnte, das
(nicht in der gegebenen Form prasentiert, sondern) mit den Kindern gemeinsam entwickelt werden kann.

Neme: - wiftlich®

s Tm Kopf oder scheiftlich? In "m ::'"" ok
Im Keopf odar schriftlich? Unsere Tippe

Maine Tipps

W rechnest di im Kepf?
Was hoben die Aufgaben
gemaimsam?

Warn recheest & im Kopf? [ Wonn rechnest du sebestrich?
Was haben die Aufgeben ‘ Was haben dua Aufgsben
gemamsan? J gemainzam?

Wiarn rechrest i im Kepf? " Wam rechnest i sehesteiich? |
Was haben da Aufgaben Was haben die Acfgeben
gomeinsom? gemensom?

©

- = [ Teh rechne scheifsich, werm

o Toh raches i Kaph, werms e Avtquben siwieriger snd, el
+ ’

Tech rechoe im Kopf, wenn ’

’

+ wieke Zahlen i der Aulgabe xtehen
(171 382+ 257)

Schiiler-AB Forscherbericht Kriterien  Lernplakat Kriterien (Leerformat)

fiir den Einsatz im Unterricht

ldeensammlung Lernplakat

fiir die Hand der Lehrperson

Bei allen AB sind die Kinder dazu aufgefordert, zu begriinden, warum sie welche Aufgaben im Kopf bzw. schriftlich
gerechnet haben. Diese Verbalisierung sollte schriftlich erfolgen bzw. (ggf. bei AB 3 und 4) schriftlich vorbereitet wer-
den.

Unterstitzung bei der Verbalisierung kénnen hierbei das (bereits im Teil 1 der Reihe erstellte und ggf. um Wér-
ter/Satzteile (wie ,Im Kopf“, ,halbschriftlich®, ,schriftlich*; ,Einer-Stelle*, ,Zehner-Stelle*, ,Hunderter-Stelle“, ,Ubertrag*
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O Im Wortspeicher

‘ - Kénnen wir wichtige

Warter sammeln|
der Rechentrick (die Strategie),
der Einer, der Zehner, der Hunderter, der Tousender
der Einer-Wiirfel, die Zehner-Stange,
die Hunderter-Platte, der Tousender-Wiirfel
der Rechenstrich, der Zahlenstrahl,
die erste Zohl, die 2weite Zohl, die dritte Zahl,
das Ergebnis, die Summe (das Ergebnis einer Plusaufgabe),
die Differenz (das Ergebnis einer Minusaufgabe),
addieren (plus rechnen),
subtrahieren (minus rechnen),

wechseln, , gegen etwas

wegnehmen, abzichen, vermindern, erganzen, ouffillen,

dazu tun, dozu legen, dazu rechnen,
verschieben, verandern, erhshen,
erhalten,

gleich,

verschieden

weniger, mehe, grofler, kleiner,

nah beieinander, weit auseinander,

Wortspeicher-Plakat

—hulhschril thich

Ich addiere zuerst die Einer,

0ls0:547 =12, schreibe,
ubertrage 1

Ich addiere dann die Zehner,

also: 124 4=7, schreibe?.

Tch addiere dann die
Hunderter,

also: £+ 3 4, schreibe’.

Beispiele fir Lernplakate aus Teil 1
(zur halbschriftlichen Addition) und
Teil 2 (zur schriftlichen Addition)
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etc.) erweiterte) Wortspeicher-Plakat (vgl. Abb. S. 4 rechts oben) sowie die in Teil 1 und 2 erstellten Lernplakate (Be- s
nannte ,Rechentricks®, Satzstreifen mir Sprechweise) bieten (vgl. Beispiele S. 4 rechts unten). D e 8
Die Lehrperson kann zudem Satzanfédnge mit den Kindern erarbeiten und diese schriftlich (auf einem Plakat oder an s o s e Ko i et A o s

2wei Autgaben im Kopt und Twei Aufgaben scheifThch

der Tafel) als Sprachvorbild fixieren, z.B. 75 0 (3204460 (569212 (g0~ 9|

,Diese Aufgaben habe ich im Kopf gerechnet...“. ,Ich habe im Kopf gerechnet, weil...".

i i 1ftli “ H<1H H “ . |342 + 98| 480 « 370 3554
,Diese Aufgaben habe ich schriftlich gerechnet...“. ,Ich habe schriftlich gerechnet, weil...“ (vgl. auch Haus 4). (476 + 238 , , L%?]
_ 720 + 35 235 + 678

Zur lllustration moglicher Schilerlésungen zunachst die Bearbeitung des AB 1 (Addition; Seite 2 ohne Satzanfange) St i g
von Philipp: a5

Name: PufRE 2. Warum im Kopf? y CVE e A

Datum:729.201¢0 Schreibe zwei Aufgaben auf, die du im Kopf gerechnet hast. Schréibe auch quf,m .

: pali du sie im Kopf gerechnet hast. byt AR A
lich? @ e
Im Kopf oder schriftlic @ 0Bt s ofhe 9€ schidllen muss
‘:’:ﬁ”:(;hu Ael Solavor, cetzen!

1. Entscheide selbst!

Schau dir jede Aufgabe genau an. Entscheide dann, ob du sie im Kopf oder schriftlich 220435275

rechnest. Rechne aber mindestens zwei Aufgaben im Kopf und zwei Aufgaben Varum:

nes el ok wur 20 plug N5 rechne I T X 0
Schl‘lfﬂlch: und t;::a'-’zuh’abw 5:» olf’er?";e;;;:f o S N N
W W 3. Warum schriftlich? . ; Ve '
7 ibe'auch auf,

Schreibe zwei Aufgaben auf, die du schriftlich gerechnet hast. Schrei

mz + 98 | [480 & 370] m warum du sie schriftlich gerechnet hast. g AB 1 Addltlon, Seite 1
@ Sgd+ 21 =80~ Worum im Kopf?

476'233 A e Lot :
[720/¢ 35| —W@ ST o schan ke dew michi en Kanderter Kimeh ok e

Kopt gerechnet hast

A abe b 1 Dvese Aufgaben habe ich i Kepf gerechner
kSR GG, S e e Stk s
[ im Kopf gerechnet schriftlich gerechnet 2354678973
; Vorum - & L 3 Wi bt TR
| ?m:&gj?lﬁ ;533«171:%2 44, Erfinde Aufgabenl . A S0l s don o e 8 bt et o, vt ach ot
?gg“ 35 i%g 235+678:91 %1 ‘735 | a) Erfinde fiinf Aufgaben, die du im Kopf rechnen wiirdest. Rechne sie aus: * Diese Aufgaban habe ich schrifthch garechoet - ___«__
| = - S . Teh hatee wie schriftiich gerechnet, wes
i %L{g ::5{,3:'»&0 EX] b) Erfinde fiinf Aufgaben, die du schriftlich rechnen wiirdest. Rechne sie aus. s
[ [ _im Kopf gerechnet schriftlich gerechnet —I 4, Erfinds Actgubent 4
oo +35=U3s 533 34 37 t:)lr:wk:ml‘u:vx:nMQ.-K-"N(W»W" hne sie as. 3 )
ie s iy IR EC S e e
‘ S0 t320t Suz iov3 43 e
| 620 +30=030 o112 0
| 190 +530= %50 e
]
|
! ‘| | :
| | J AB 1 Subtraktion, Seite 2
1 2 (mit Satzanfangen)
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Zu Nr. 1: Die Aufgaben ordnet er — auch aus der Sicht des gelibten Rechners — ,schlau” zu und I6st sie richtig. Die
drei nicht gestrichenen Aufgaben hat er nicht bearbeitet.

Zu Nr. 2 und 3: Er begriindet fir alle Aufgaben seine Entscheidungen nachvollziehbar (bei Nr. 3 zahlt seine erste Be-
grindung auch fiir die zweite Aufgabe; dies macht er durch einen Pfeil kenntlich); er geht dabei aber nur bedingt auf
die Zahleigenschaften ein.

Er 16st auch die Zusatzaufgabe Nr. 4 und zeigt durch diese Leistung, dass er Kriterien fiir sich entwickelt hat, wann fir
ihn eine Aufgabe leicht im Kopf zu rechnen ist (,wenn es glatte Zahlen sind®, ,wenn Einer- und Zehnerstelle eine Null
sind“ (vgl. seine Begriindung in der Uberarbeitung von AB 2, s. unten)) und wann er schriftlich rechnet (bei Ubertré-
gen, wenn man ,Uber den nachsten Hunderter kommt“ und es ,sehr hohe Zahlen® (vgl. Nr. 3) sind).

Diese Kriterien prazisiert er zunehmend nach dem Austausch mit anderen Kindern in der Mathe-Konferenz. Nachste-
hend ein Ausschnitt aus einer Uberarbeitung:

® q -,1.¢-10u'=201

Scht: Wayu ! 1ch f"lﬂo(& sfe 3
@0‘6::1’:“1*3?7 ° letchf w o Dslotww:ggo
¥ v s ' o
“arumcl, f.'no((/gla lescht ﬁ‘:olg"je ’;‘ehren Waviy, ch thude sfe
PR S og e e b el
e, el 0
2ah ! handelr vn ‘7000:"15::‘;;:: b "; €rbef
dloe Efwerunbl - he, Jod:;;o%ij’-e
zebngrstelle ofue g 10%xz204 es ehe o ,L'f
null Fot! 20010 1= 201 2ah!(['C JlalTe

Auch die Bearbeitung des AB 2 (Addition) von Dennis macht deutlich, dass die Riickmeldung von anderen Kindern zu
einer Prazisierung der Kriterien flihren kann:

1. Kreuze an! | imKopf | schriftlich 2. Rechne alle Aufgaben aus! o R
Welche Aufgaben kannst du gut im Kopf 300+ 71 >< im Kopf gerechnet [ schriftlich gerechnet
rechnen? 5864377 | X | - - - = —
Welche Aufgaben rechnest du lieber 249 + 251 X 500++1 = 3 ;7 ’ 56’0’ 35?
schriftlich? 368+457 | 4 2494269 = Soo ; 177 Hye7
5204460 | X $20+460 = 3o 967 425
ok < X | w5499 - sy Svs 277 |
377 + 556 ¢ ]| 7*+10% <201 +275 ¥5§6 |
97 + 104 x i ] | g

Zu Nr. 1 und 2: Die Aufgaben ordnet er — auch aus der Sicht des gelibten Rechners — ,schlau“ zu und I6st sie richtig
(Ausnahme: 377 + 556, Fehler in der Einer-Stelle — den er bei der verwandten Aufgabe 586 + 377 nicht gemacht hat).

Nome
Datum
Im Kopf oder schriftlich? AN
=18
1. Kresze onl i Kol | scherfrich
@ @ Schou dir jede Aufgabe genou en. $79-220 | |
Entscherde dores 743 - 367 1
Welche Aufgoben konnst d gut im Kopf L. |
rechoen? 975 - 306
Weiche Aufgaben rechnest du lieber w36 |
seheiftiich? “3 99 |
A3 - 538
P04 - 102 1

2. Rechne alle Aufgoben ous!

= Kopf gerechnet scheiftich gerechnet
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AB 2 Subtraktion, Seite 1

Dwo.
3. Warun im Kopf? .9 207
Welche Aufgaben hast du im Kopf gerechnet? Warum? Welche Rechentricks hast do
jeweils benstat>
Aufgode | Werum? | Mein Rechentrick
300+ | Ak wor St | 100+704715371
%y #1517 | weed e Aﬂo:éfé 2004200

sé | e, mecht 586
368 93;‘; —w«a ;p‘w%»{ #3232

2 %0048 4512500

2
SWirs B X, - wile pchaed
AL A 25 [ R0te0 g
e 5% e 2 35 300 s Voangy.
A acke F171 $54daspy 80:sp,
k I7 DR 2

*4. Erfinde Phassufgeben
o) Erfinde fisf Aufgoben, die d im Kepf rechren wirdest, Rechne sie aus.

L&

) Erfinde flnd Aufgoben, de du schriftlich rechnen wirdest. Rechne sie cus.

im Kapf gerechret schriftich gerechnet

AB 2 Addition, Seite 2
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3. Warum im Kopf-? 7.9.207¢
Welche Aufgaben hast du im Kopf gerechnet? Warum? Welche Rechentricks hast du
Jjeweils benutzt?

l Aufgabe,... - | Werum?

2300+ | AL UOT », U 300 +2047 33371
586 ¥y3727 | e, 586 bt 14 J

Mein Rechentrick <

168 tes37 025 iz 268 .

| Z_igwwa ww@ L1 gho x 363 5% 5001m000

| Wi 3};_;' I M”?-M{,% AL Aol 58 825 . 3 ;"*W o
~AUreil ) <aa BE % X; \ 25 |

; 7?.44&# AQ .aa‘t% 727 3;:9;4;2; affﬂ:,

T A 1% 20

Zu Nr. 3: Er notiert alle Aufgaben, auch diejenigen, die er schriftlich gerechnet hat, in der linken Spalte — was nicht im
Sinne der Aufgabenstellung ist. Seine Begriindungen bleiben allgemein: Er begriindet die Zuordnung der mindlich

geldsten Aufgaben damit, dass diese ,leicht® waren bzw. umgekehrt, dass die schriftlich gelésten Aufgaben ,nicht

leicht“ bzw. ,zu schwer® waren. Er erwahnt nicht, welche ,Rechentricks’ er genutzt hat. Aus seinen Rechnungen in der
rechten Spalte wird aber deutlich, dass er bei allen im Kopf berechneten Aufgaben jedes Mal zerlegt und schrittweise

gerechnet hat. Die Zusatzaufgabe |6st er nicht.
Nach der Teilnahme an einer Mathe-Konferenz lGberarbeitet er seine Begriindungen.

Me:m ' woran!  Aufyoke
Yo7 ! - :
i Ao ¥ e
Y . ; : . ) i
Phrn N /& W B}

300+79< 321

5‘6-)-2?.5':327 ' olam e Lo
800%200- 250 . o"é%" U4 2R5 -
kot 70 =740 P Aubple <oé s Huer .
¢ 5241 WL e Jogine 0 St

Der vorstehende Ausschnitt aus seiner Uberarbeitung lasst folgende Riickschliisse zu: Es ist inm in der Mathe-

198 « 603
376+ 586

601- 560

1. &) Wik rechren die Kinder? Worum? Eridére ihre Rechemwege.

b) Wae rechnest du diese Aufgaben? Weram? Eridére dene Rechenmege.

2. @ @ Scheu dwr jede Aufgobe gensu an. Entscheide danm, ob O sie im Kopf oder
soheiftiich rechnest. Rechne im Heft. Eridane deinen Rechenweg.

@) 519 + 479 b) 479 + 356 I3 -698  @)950-125
604 + 200 302 « 507 649 - 140 628- 9
307 + 201 9912 681-576 753478

*a) Erfinde Aufgeben, dhe b im Kopf rechnen wirdest. Rechoe sie i deinem Hef' ous.
b) Erfinde Aufgaben, die b sehif1iieh rechnen wirdest. Rechne sie in deinem Heft

AB 3 (Addition und Subtraktion)

Paome
Dt

Im Kopf oder schriftlich?

@
Lnicht oder

9 %01 %0 N2 —~ ~
934 w0 700 o > }
, iy
+ ]
)
567 175 288 __\
100 239 657 25 o
ikl st diesen Zahlen vieke Phs-Aufgaben.
Welche Aufqaben findest s leich1? Welche Aufgaben findest d schaiersger?
Ordew 1
1o
4 a
Leschtere A Agaten “chmnersgere Aufgaben,
e ich im Kopf rechne e ich scheifthh rechre

Eridére einem Pertneriind oder m der Mathe-Kosferens:

Waorum hast ds die Aufgeben 5o geordnet?
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Konferenz offensichtlich zurlick gemeldet worden, dass seine (undifferenzierten) Begriindungen fir die teilnehmen- e

den Kinder so nicht nachvollziehbar waren. Zudem hat er in der Mathe-Konferenz Uberarbeitungs-Anregungen durch - Im Kopf oder sehriftlich?

die Vorstellung der Ergebnisse der anderen Kinder erhalten: Bei der Aufgabe 300 + 71 erldutert er nun deutlich diffe- e 5
renzierter, was daran ,leicht war®. Er berlcksichtigt bei seiner Begriindung nun auch Zahleigenschaften. Ferner nutzt n 10 0

er jetzt bei der Aufgabe 249 + 251 eine andere, aus der Sicht des gelibten Rechners sehr nahe liegende, Strategie: o o 7
Er rechnet nicht mehr schrittweise wie zuvor, sondern vereinfacht die Aufgabe, in dem er die Summanden gegensin- s s gn| et
nig so verandert, dass er eine Verdopplungsaufgabe erhalt. Zudem begrindet er diesen Weg: ,Man kann an der Ei- Wk Aty e e Wk Al st o e

Ordine: 70

ner-Stelle von der 51 einfach einen riiberschieben. Die Aufgabe 546 + 275 16st er jetzt schrittweise statt schriftlich,
obwohl er sie weiterhin fir ,schwer” halt, ,weil man(n) keine 0 hat“. Das kann ein Indiz dafir sein, dass er (zu diesem .. ™ et
Zeitpunkt) noch keine sicheren (subjektiven) Kriterien entwickelt hat, wann er es flir geschickt halt, im Kopf bzw. todscludic olivin SeRENI A
schriftlich zu rechnen.

SO KANN ES GEHEN

Zur Meta-Betrachtung der Aufgaben und zur Reflexion lber die zu treffenden bzw. die getroffenen Entscheidungen
sollten die Kinder in allen Phasen des Unterrichts angeregt werden: Diese sollte sowohl in der Phase der Problemstel- | | e e s e e e st

lung, in der dann folgenden Einzelarbeit (ICH-Phase), in der die Kinder zunachst iiberlegen, wie sie selbst die Aufga- T AB 4 Subtraktion
ben moglichst ,schlau® 16sen kdnnen, als auch in den Phasen der Kommunikation mit Anderen Uber die getroffenen

Zuordnungen (DU-Phase), also z.B. in der Mathe-Konferenz (vgl. Haus 8), sowie im Plenum (WIR-Phase) erfolgen.

Einstiegsphase/Problemstellung
1. Transparenz

Es ist sinnvoll, den Kindern vorab Ziel- und Prozess-Transparenz zu geben; dies kann mindlich erfolgen oder durch 'y " N\
die ,Themenleine“ anschaulich gemacht werden (vgl. Material Lehrperson: Reihenaufbau-Themenleine), indem diese / y \ Z.
durch die neue Themenkarte erganzt wird: ,Im Kopf oder schriftlich? Nicht immer ist es schlau, schriftlich zu rechnen!” Ay =" p\
Diese Transparenz kann auch erst nach der Problemstellung gegeben werden. "

2. Ankniipfung und Problemstellung Themenleine

Die Lehrperson prasentiert an der Tafel verschiedene Aufgaben (z.B. von AB 1), die durch die unterschiedlichen Zah-
lenwerte und ihren Schwierigkeitsgrad es nahe legen, entweder im Kopf (bzw. halbschriftlich) oder schriftlich zu rech-
nen und gibt den Kindern die Gelegenheit, erste Uberlegungen zu duRern, wie sie diese ,schlau Idsen kénnen.
Alternativ kbnnen Sie die Aufmerksamkeit der Kinder durch eine Provokation erzielen, indem Sie Aufgaben, die leicht
im Kopf zu I6sen sind (weil das Ergebnis auf einen Blick zu erkennen bzw. durch einen Rechentrick leicht zu ermitteln
ist), schriftlich 16sen, z.B.:
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Z00 245 406 5k3
+ 35 4489 - 93 - 83

Falls keine spontanen Reaktionen seitens der Kinder erfolgen, kénnen Sie die Frage stellen, ob diese Rechenmetho-
de hier ,schlau” gewahlt wurde und/oder PIKOs Tipp (vgl. Impulskarte rechts) daneben heften (,PIKOs Tipp ist: Erst
schauen. Dann rechnen.”). Anschlielend sollten die Kinder dazu aufgefordert werden, Aufgaben vorzuschlagen (und
an der Tafel zu notieren), bei denen es tatsachlich ,schlau® ist, schriftlich zu rechnen.

Wichtig ist es, Begriindungen einzufordern. So kdnnen Sie zur Problemstellung Uberleiten, dass es das Ziel der Fol-
gestunden ist, Kriterien (, Tipps® bzw. ,Vorschldge®) zu entwickeln, welche die Entscheidung darlber erleichtern sol-
len, wann es ,schlau” ist, im Kopf zu rechnen bzw. wann es ,schlau® ist, schriftlich zu rechnen (wann sich der Auf-
wand des schriftlichen Rechnens lohnt und wann nicht); z.B.:

.In den nachsten Stunden geht es (wieder) um deinen ,Zahlenblick’. Du sollst tberlegen, bei welchen Aufgaben es
schlau ist, im Kopf zu rechnen und bei welchen Aufgaben es schlau ist, schriftlich zu rechnen. Dein Forscherauftrag
lautet: Was haben die Aufgaben gemeinsam, die du im Kopf rechnest und was haben die Aufgaben gemeinsam, die
du schriftlich rechnest? Welche Tipps kannst du den anderen Kindern zum schlauen Rechnen geben?*

Hierzu kdnnen Sie die nachstehenden Impulskarten begleitend prasentieren.

We‘Iche Aufgaben hast Welche Aufgaben hast du Haben die Aufgaben
duim Kopf gerechnet? schriftlich gerechnet? etwas gemeinsam?
Warum? Warum? Was?

? e ¥ @

Es empfiehlt sich ferner der Zusatz: ,Das kann bei jedem Kind etwas anders sein®, um auch die Berechtigung subjek-
tiver Kriterien zu thematisieren.

Um deutlich zu machen, dass die Begriindungen, ,Das rechne ich im Kopf, weil es leicht ist* bzw. umgekehrt ,Das
rechne ich schriftlich, weil es schwer/schwierig ist® nicht differenziert genug darliber Auskunft geben, was denn das
Besondere an der jeweiligen Aufgabe ist, kbnnen Sie (zusatzlich) auch die Impulskarten nutzen, die danach fragen:
,Warum sind diese Aufgaben leichter zu rechnen?“ bzw. ,Warum sind diese Aufgaben schwieriger zu rechnen?*

Welche Tipps hast du
fir die anderen Kinder?

Warum sind diese
Aufgaben schwieriger

Warum sind diese
Aufgaben leichter zu

rechnen? zu rechnen?
" A o
o Ty PR
£ 7o
i D+ o
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Erst schauen. & &
Dann iiberlegen, wie du
schlau rechnen kannst!

PIKOs Tipp
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Anschlie3end sollten AB 1 (*— 4) und AB ,Forscherbericht (Kriterien)* vorgestellt werden.

Um auf das Handlungs-Ziel und die Schlussphase hinzuweisen (Transparenz), kbnnen Sie das Lernplakat prasentie-
ren (vgl. Abb. auf Seite 4) und seine Funktion erklaren (Sammlung aller ,Tipps®). Alternativ zur Plakaterstellung (wel-
ches dauerhaft als Erinnerungshilfe dienen kann) kénnen Sie das Tafelbild analog gestalten (was weniger aufwandig
ist, aber nicht den konservierenden Charakter hat).

Folgende Malinahmen kénnen flr die Erarbeitung der Kriterien hilfreich sein:

» Die Entwicklung und Verbalisierung von Kriterien kann zunachst durch eine mindliche Erprobung erfolgen (erste
Sammlung von Kriterien (,Tipps“ bzw. ,Vorschlagen®). Ggf. kénnen Sie diese ,Tipps“ auch auf Haftzetteln (Post its)
oder Papierstreifen notieren (lassen) und u.U. bereits passend in die linke oder rechte Spalte des Plakates einkleben
(lassen). Durch diese Visualisierung wird den Kindern zuséatzlich deutlich, wie ihr Forscherbericht und das Plakat ges-
taltet werden kénnen (formal und inhaltlich).

* In der ersten Stunde kann nur eines der AB als ,Pflichtaufgabe’ bearbeitet werden, damit (spatestens) zum Ab-
schluss der Stunde (in einer Zwischenreflexion) allen Kindern noch einmal deutlich wird, worauf sie achten sollen.
Wie bereits erwahnt gibt es keine Stufung der Abfolge der AB (vgl. Seite 2), daher kénnen Sie diese auch alternativ,
zeitversetzt bzw. erganzend zur Schulbucharbeit nutzen.

» Wichtig ist der Hinweis, dass jedes Kind versuchen sollte, seine ,Tipps“ so aufzuschreiben, dass die anderen Kinder
diese verstehen kdénnen, weil diese anschlieend in der Mathe-Konferenz (vgl. Haus 8) und im Plenum présentiert
und diskutiert werden sollen (herausstellen des Adressatenbezugs).

* Sie kdnnen die einzelnen Arbeitsschritte zusatzlich zur mindlichen Erlduterung durch Piktogramme visualisieren,
z.B.:

Im Kopf oder schriftlich?

1 © Meine Tipps (#* AB).
©
2. © © Unsere Tipps (# Papierstreifen)
: 6 bie
3. Cege® Unsere Tipps / Tipps der Klasse 3_ (ﬁ Plakat)

* Hilfreich kann es auch sein, auf die Lernplakate aus der Vorarbeit zu verweisen, auf denen ,Rechentricks (fiir das
mundliche/halbschriftiche Rechnen) gesammelt wurden.

» Zur Unterstlitzung der Verbalisierung kénnen Sie auf die entsprechenden Medien zur Sprachférderung hinweisen
(Plakate mit Satzanfangen, Wortspeicher). Diese Plakate kdnnen Sie ggf. auch bereits in der Einstiegsphase mit den
Kindern um weitere wichtige Worter oder Satzanfange erweitern (bzw. diese Verbalisierungshilfen an der Tafel notie-
ren (lassen); vgl. auch Anmerkungen auf Seite 4 unten / 5 oben).

© Dezember 2011 by PIK AS (http://www.pikas.uni-dortmund.de/) @

Mathe-Konferenz

1. Zeige und erkldre deinen Rechenweg!
- Sind deine Erkidrungen so gut, doss die
anderen Kinder deine Rechenwege verstehen
kénnen?

2. Vergleicht eure Rechenwege!
+ Was ist gleich? Was ist verschieden?

- Gibt es einen Fehler bei einer Lisung oder in
einem Rech ? Wie ist er den?

pes Mit Forschermitteln konnt ihr
R S prifen, welche Losung richtig ist!
Denkt daran:
Fehler sind nicht schlimm. Aus Fehlern kann
man etwas lernen!

+  Welchen Rechenweg findest du besonders
schlau? Begrunde!

Sprecht (ber die Mathe-Konferenz!

+ Seid ihr 2ufrieden mit eurem Gesprich?
Uberlegt: Was hat jeder von euch
beigetrogen? Was habt ihr gelernt?

Mathe-Konferenz-Leitfaden
(in: Haus 5, UM)

Tisps for
Mathe-Konferenzen

o

Alternative: , Tipps fir Mathe-
Konferenzen® (in: Haus 8, UM)
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»Wir rechnen mit groBen Zahlen und iliberlegen uns schlaue Rechenwege!“

Arbeitsphase
Die Arbeitsphase gliedert sich in zwei Phasen: 1. ICH-Phase (Einzelarbeit), 2. DU-Phase (Mathe-Konferenz).

1. ICH-Phase: Jedes Kind Uberlegt zunachst alleine, mit welcher Rechenmethode es welche Aufgabe 16sen will und
I6st sie (auf dem AB/im Heft). AnschlieRend oder prozessbegleitend bearbeitet es den Forscherauftrag und Uberlegt,
warum es so gerechnet hat und notiert seine ,Tipps“, wann (aus seiner Sicht) welcher Rechenweg besonders ,schlau’
ist, auf dem AB ,Kriterien®. Die Lehrperson gibt ggf. individuelle Hilfestellungen, indem sie z.B. gezielt auf Zahleigen-
schaften und -beziehungen sowie Aufgabenmerkmale aufmerksam macht.

Sobald ein Kind glaubt, den Forscherauftrag erflllt zu haben, meldet es sich zur Mathe-Konferenz an, indem es z.B.
seinen Namen in eine Liste (ggf. unter dem passenden AB) an der Tafel eintragt.

2. DU-Phase: Sobald sich (mindestens) drei Kinder eingetragen haben, kommen sie zu einer Mathe-Konferenz zu-
sammen. Hat sich eine Gruppe an einem ruhigen Platz zusammengefunden, kann der Austausch beginnen. Hierzu
kénnen die Kinder zunachst Rollenkarten (in: Haus 8, UM) verteilen. Die Schiler(innen) sollen in den Mathe-
Konferenzen ihre Ergebnisse vergleichen und diskutieren. Sie werden herausgefordert, die Gedankengange ihrer
Mitschuler(innen) nachzuvollziehen sowie ihre eigenen Vorschlage darzustellen und zu begriinden. Zudem missen
sie sich ggf. mit unterschiedlichen Herangehensweisen argumentativ auseinandersetzen. So kénnen sich die Kinder
gegenseitig unterstiitzen und voneinander profitieren.

Die Divergenz der ,Tipps“ der verschiedenen Kinder, die sich durch die Subjektivitat der Kriterien ergeben kann, kann
sich dabei zu einer interessanten Herausforderung entwickeln. Eine Einigung auf ,objektive Kriterien® ist hier jedoch
nicht méglich und auch nicht notwendig. Alle ,Tipps* stehen gleichberechtigt nebeneinander. Dass dies so ist, wurde
den Kindern durch den eingangs gegebenen Hinweis deutlich gemacht, dass die Vorstellung, was ,schlau® ist, ,bei
jedem Kind anders sein“ kann. U.U. mussen Sie einige Konferenz-Teams daran noch einmal erinnern.

Die Schlussphase kann effizient vorbereitet werden, wenn jedes Konferenz-Team-Mitglied abschlie3end (mindestens)
einen seiner Tipps (z.B. auf einem weilRen Papiersteifen mit moglichst mit dickem Stift (Edding) oder auf einem Haft-
notizzettel) fir das Tafelbild (bzw. das Lernplakat ,Kriterien®) zur Vorbereitung der Reflexionsphase festhalt.

Optional kdnnen die Kinder auch gemeinsam ein Protokoll anfertigen.

Differenzierung

Als Differenzierungsangebot kdnnen Sie einen flexiblen Beginn der Arbeitsphase anbieten: Die Kinder, die sich noch
nicht sicher fuhlen, kdnnen mit der Lehrperson gemeinsam die ersten Aufgaben bearbeiten und im Sinne des uber-
geordneten Forscherauftrags erste/weitere Kriterien mindlich erproben (und ggf. zusatzlich auch schriftlich fixieren).
Auf den AB 1 - 3 sind ferner weiterfiihrende Anforderungen (*- Aufgaben) ausgewiesen: Da Eigenproduktionen be-
sonders ergiebig und informativ sein kénnen, werden die Kinder im Rahmen der weiterfihrenden Anforderungen dazu
aufgefordert, analog Aufgaben zu bilden, die sie im Kopf bzw. schriftlich rechnen wirden.

AB 4 ist durch das offene Format, selbst Aufgaben zu bilden, differenziert angelegt.

© Dezember 2011 by PIK AS (http://www.pikas.uni-dortmund.de/) ‘G

Unterrichtsplanung Teil 3

Anmeldung fir Mathe-Konferenzen zu
verschiedenen AB

Ein mdgliches Ritual: Der tagliche
Eintrag in das Lernwegebuch
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»Wir rechnen mit groBen Zahlen und iliberlegen uns schlaue Rechenwege!“

Unterrichtsplanung Teil 3

Schlussphase / Reflexion im Plenum

WIR-Phase: Die abschlieRende Reflexionsphase im Plenum sollte den Kindern nochmals Raum geben, tber die Be-
sonderheiten der einzelnen Aufgaben zu reflektieren: Durch den Austausch sollte gewahrleistet werden, dass Be-
grindungen daflr dargelegt werden, wann welche Rechenmethode bei welchem Aufgabentyp besonders ,schlau ist
(Abhangigkeit der Rechenmethode vom gegebenen Zahlenmaterial); weniger ,schlaue” Ansatze sollten von den Kin-
dern als solche identifiziert werden kdnnen. Wichtig ist das explizite namentliche Benennen der einzelnen Merkmale/
Besonderheiten der Aufgaben im Zusammenhang mit der Rechenmethode (vgl. Lehrermaterial: Ideen fir Kriterien),
um das Bewusstsein der Kinder fir deren Unterschiedlichkeit zu scharfen.

Hierzu kdonnen die Kinder (bzw. die Konferenz-Teams) ihre , Tipps® vorlesen. Sie heften hierzu ggf. die Papierstreifen
(bzw. Haftnotiz-Zettel) an die Tafel (auf das Plakat), diskutieren und ordnen diese (nach Oberbegriffen).

Zum Abschluss der Einheit (bzw. jeder Stunde dieser Einheit) kann die Lehrperson die Kinder wiederum (wie in Teil 1
und 2) dazu auffordern, in ihrem Lernwegebuch zu dokumentieren, welche Erkenntnisse sie gewonnen haben. Durch
diese Auseinandersetzung des Kindes mit seinen eigenen Ideen und Gedanken soll eine Bewusstheit Giber den eige-
nen Lernprozess geschaffen werden. So kann das Kind dazu angeregt werden, zunehmend Mit-Verantwortung fiir
das eigene Lernen zu Ubernehmen.

Fortfiihrung des Unterrichtsvorhabens

Im vierten Schuljahr sollte das flexible additive Rechnen wiederholend aufgegriffen werden. Denn: ,Genauso wichtig
wie das Nachdenken iiber das flexible Rechnen ist auch die regelmaRige Ubung im flexiblen Rechnen, um schlieRlich
Uber das richtige Mischungsverhaltnis von Reflexion und Routine verfliigen zu kdnnen“ (SELTER 2003). Daher sollten
Ubungen zum flexiblen Rechnen immer wieder Eingang in den Unterricht finden.

Ferner kann das gesamte Vorhaben (Teil 1 — 3) analog zur Multiplikation und Division durchgefiihrt werden (vgl. Haus
5; FM, Modul 5.3.3 und IM: http://www.pikas.tu-dortmund.de/upload/Material/Haus 5 -
Individuelles_und_gemeinsames_Lernen/IM/Informationstexte/Haus 5 IM_halb_zu_schr_Mult.pdf ).

008

zﬁ@ G
k)t Mein Lernwegebuch

Dutum
Das hobe ich gelernt

utigen Aufgabe vorgegangen?

hast du heute kennen gelernt?

* Was hat dir gefallen? Was hat dir mucht gefallen? Warum?
* Hattest du Probleme? Wenn ja: Welche? Wie hast du dir geholfen?

* Hast du mat anderen Kindern lu\mr-mt:u]n\rhnlr|) At wem? Wie hat
es geklapp1?

* Bist du mit deiner Arbeit zufrieden? Oder nicht? Worum?

* Welche Wiinsche oder Tdeen hast du fiir unsere Weiterarbeit?

Das Lernwegebuch-Plakat kann den
Kindern Unterstiitzung beim Verfas-
sen eines Lernberichtes bieten.

v Weiterfihrende Informationen, Links und Literaturhinweise finden Sie in den Basisinformationen zur Unterrichtsplanung Teil 3.
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Wir (berlegen:
Im Kopf oder schriftlich?

Nicht immer ist es schlau,
schriftlich zu rechnen!




PIKOs Tipp

Erst schauen. ® &

Dann iberlegen, wie du

Mnen kannst!

S

gdu den Zahlenblick? Schau genau!
S (A

“\!1 \1s7,

@ D



/Welche Aufgaben has’r\

du im Kopf gerechnet?

?
\W“"“m' -

/Welche Aufgaben hasfﬁ

schriftlich gerechnet?
Warum?

~ /




/Warum sind diese\

Aufgaben leichter zu

3
\rechnen. L

/War'um sind diese\

Aufgaben schwieriger

o rechnen?
M@ % | L




/Haben die Aufgaben\

etwas gemeinsam?
Was?

‘%&

(5

— BN
Welche Tipps hast du
fir die anderen Kinder?

N ——




PIKOs Tipp

Erst schauen. ® &

Dann iberlegen, wie du

I
wnen kcmns’r./

gdu den Zahlenblick? Schau genau!

\\" |'l/

@ D




/Welche Aufgaben has’r\

du im Kopf gerechnet?

\Warum? .

/Welche Aufgaben hasfﬁ

schriftlich gerechnet?
Warum?

P




/Warum sind diese\

Aufgaben leichter zu

\\\‘\\\ifgznen? L
&N

/Warum sind diese\

Aufgaben schwieriger

. zurec %
IIIFQM! i ? it




/Haben die Aufgaben\

etwas gemeinsam?
?
Was: L

\

%

— BN
Welche Tipps hast du
fir die anderen Kinder?

N ——




Im Kopf oder schriftlich?
Unsere Tipps

Wann rechnest du im Kopf?
Was haben die Aufgaben
gemeinsam?

Wann rechnest du schriftlich?
Was haben die Aufgaben
gemeinsam?

Ich rechne im Kopf, wenn ... Ich rechne schriftlich, wenn ...

e S




Im Kopf oder schriftlich?
Unsere Tipps

Wann rechnest du im Kopf?
Was haben die Aufgaben
gemeinsam?

Wann rechnest du schriftlich?
Was haben die Aufgaben
gemeinsam?

Ich rechne im Kopf, wenn
die Aufgaben leicht sind, weil
+ ich sie auswendig weif (25 + 25),

« ich die Ldsung auf einen Blick sehe
(342+2),

+ die Zahlen

- klein sind (25 - 3),

- glatt sind, also eine Null in der
Zehner-Stelle und in der Einer-Stelle
stehen:

* zwei glatte Zahlen (100 + 300),
* eine glatte Zahl (100 + 56),

- fast glatt sind, also die Zahlen nah an
einer glatten Zahl sind
(199 und 201 sind nah an 200),

* ich nur wenige Rechenschritte machen
muss (314 + 21=314+20+1),

- es keine Ubertrdge gibt (934 + 22),

+ ich ,Rechentricks" benutzen kann:

+ eine dhnliche leichte Aufgabe rechnen
(213 + 307 -> 13+ 7)

- die Aufgabe vereinfachen
(249 + 251 -> 250 + 250),

- eine Hilfsaufgabe rechnen
(525 + 297 -> 525 + 300 - 3),

* Zahlen geschickt zusammenfassen
(249 + 251 + 317 = 500 + 317 )

* bei Minusaufgaben, wenn die Zahlen nah
beieinander liegen: Rechnen mit dem
Ergdnzen-Trick
(701-698 = _->698 + _=701)

Ich rechne schriftlich, wenn
die Aufgaben schwieriger sind, weil

* die Zahlen groB sind (550 - 287),

- es keine glatte Zahlen gibt (657 - 173),

* ich mehrere Rechenschritte machen
muss (176 + 468 = 100 + 400 + 70 + 60 +
6 + 8= 500 + 130 + 14),

- es einen Ubertrag gibt (288 + 31),

- es mehrere Ubertrdge gibt (288 + 73),

- ich keine ,,Rechentricks" benutzen kann,

* viele Zahlen in der Aufgabe stehen
(171 + 382 + 257),




Name:

Datum:

Im Kopf oder schriftlich?
Meine Tipps

Wann rechnest du im Kopf?
Was haben die Aufgaben
gemeinsam?

2
4
N O

Wann rechnest du schriftlich?
Was haben die Aufgaben
gemeinsam?

Ich rechne im Kopf, wenn ...

d

Ich rechne schriftlich, wenn ...

d




Name:

Datum:

Im Kopf oder schriftlich? %&p
g

1. Entscheide selbst!

& & Schau dir jede Aufgabe genau an.
Entscheide dann, ob du sie im Kopf oder schriftlich rechnest. Rechne aber
mindestens zwei Aufgaben im Kopf und zwei Aufgaben schriftlich.

320 + 460| [589 + 212

342 + 98| (480 + 370
700 7355

im Kopf gerechnet schriftlich gerechnet

Joo+35=

476 + 238 720 + 35| (235 + 678




2. Warum im Kopf?

Schreibe zwei Aufgaben auf, die du im Kopf gerechnet hast. Schreibe auch auf,

warum du sie im Kopf gerechnet hast.
Diese Aufgaben habe ich im Kopf gerechnet: + +

Ich habe sie im Kopf gerechnet, weil

3. Warum schriftlich?

Schreibe zwei Aufgaben auf, die du schriftlich gerechnet hast. Schreibe auch auf,
warum du sie schriftlich gerechnet hast.

Diese Aufgaben habe ich schriftlich gerechnet: + +

Ich habe sie schriftlich gerechnet, weil

4. Erfinde Aufgabenl!
a) Erfinde fiinf Aufgaben, die du im Kopf rechnen wiirdest. Rechne sie aus. %

b) Erfinde fiinf Aufgaben, die du schriftlich rechnen wiirdest. Rechne sie aus.

im Kopf gerechnet schriftlich gerechnet




Name:

Datum:

Im Kopf oder schriftlich? |.
1. Entscheide selbst! b (&

@& & Schau dir jede Aufgabe genau an.
Entscheide dann, ob du sie im Kopf oder schriftlich rechnest. Rechne aber mindestens
zwei Aufgaben im Kopf und zwei Aufgaben schriftlich.

320 + 460| |589 + 212| [go0 + 98
342 + 98 480 + 370

720 + 35 235 + 678

im Kopf gerechnet schriftlich gerechnet

Too+35 =




2. Warum im Kopf?

Schreibe zwei Aufgaben auf, die du im Kopf gerechnet hast. Schreibe auch auf, warum
du sie im Kopf gerechnet hast.

3. Warum schriftlich?

Schreibe zwei Aufgaben auf, die du schriftlich gerechnet hast. Schreibe auch auf,
warum du sie schriftlich gerechnet hast.

4. Erfinde Aufgabenl!
a) Erfinde fiinf Aufgaben, die du im Kopf rechnen wiirdest. Rechne sie aus. %

b) Erfinde fiinf Aufgaben, die du schriftlich rechnen wiirdest. Rechne sie aus.

im Kopf gerechnet schriftlich gerechnet




Name:

Datum:

Im Kopf oder schriftlich?

1. Entscheide selbst!

@& & Schau dir jede Aufgabe genau an.
Entscheide dann, ob du sie im Kopf oder schriftlich rechnest. Rechne aber
mindestens zwei Aufgaben im Kopf und zwei Aufgaben schriftlich.

-4
972 - 238

342 - 98

im Kopf gerechnet schriftlich gerechnet




2. Warum im Kopf?

Schreibe zwei Aufgaben auf, die du im Kopf gerechnet hast. Schreibe auch auf,
warum du sie im Kopf gerechnet hast.

Diese Aufgaben habe ich im Kopf gerechnet: - -

Ich habe sie im Kopf gerechnet, weil

3. Warum schriftlich?

Schreibe zwei Aufgaben auf, die du schriftlich gerechnet hast. Schreibe auch auf,
warum du sie schriftlich gerechnet hast.

Diese Aufgaben habe ich schriftlich gerechnet: - -

Ich habe sie schriftlich gerechnet, weil

4. Erfinde Aufgabenl!
a) Erfinde fiinf Aufgaben, die du im Kopf rechnen wiirdest. Rechne sie aus. %

b) Erfinde fiinf Aufgaben, die du schriftlich rechnen wiirdest. Rechne sie aus.

im Kopf gerechnet schriftlich gerechnet




Name:

Datum:

Im Kopf oder schriftlich?

1. Entscheide selbst!

@& & Schau dir jede Aufgabe genau an.
Entscheide dann, ob du sie im Kopf oder schriftlich rechnest. Rechne aber mindestens
zwei Aufgaben im Kopf und zwei Aufgaben schriftlich.

600 - 9]
972 - 238
342 - 98

im Kopf gerechnet schriftlich gerechnet




2. Warum im Kopf?

Schreibe zwei Aufgaben auf, die du im Kopf gerechnet hast. Schreibe auch auf, warum
du sie im Kopf gerechnet hast.

3. Warum schriftlich?

Schreibe zwei Aufgaben auf, die du schriftlich gerechnet hast. Schreibe auch auf,
warum du sie schriftlich gerechnet hast.

4. Erfinde Aufgabenl!
a) Erfinde fiinf Aufgaben, die du im Kopf rechnen wiirdest. Rechne sie aus. %

b) Erfinde fiinf Aufgaben, die du schriftlich rechnen wiirdest. Rechne sie aus.

im Kopf gerechnet schriftlich gerechnet




Name:
Datum:

Im Kopf oder schriftlich?

1. Kreuze an! im Kopf schriftlich
& & Schau dir jede Aufgabe genau an. 300+ 71 >
Entscheide dann: 586 + 377
Welche Aufgaben kannst du gut im Kopf 249 + 251
rechnen? 368 + 457
Welche Aufgaben rechnest du lieber 520 + 460
schriftlich? 546 + 275

345 + 199

377 + 556

97 + 104
2. Rechne alle Aufgaben aus!
im Kopf gerechnet schriftlich gerechnet

200+ =




3. Warum im Kopf?

Welche Aufgaben hast du im Kopf gerechnet? Warum? Welche Rechentricks hast du

jeweils benutzt?

Aufgabe Warum?

Mein Rechentrick

300+ 71

*4. Erfinde Plusaufgabenl!

a) Erfinde fiinf Aufgaben, die du im Kopf rechnen wiirdest. Rechne sie aus. gz

b) Erfinde fiinf Aufgaben, die du schriftlich rechnen wiirdest. Rechne sie aus.

im Kopf gerechnet

schriftlich gerechnet




Name:
Datum:

Im Kopf oder schriftlich?

1. Kreuze an!

& & Schau dir jede Aufgabe genau an.

Entscheide dann:

Welche Aufgaben kannst du gut im Kopf
rechnen?

Welche Aufgaben rechnest du lieber
schriftlich?

2. Rechne alle Aufgaben aus!

schriftlich

570 - 220

743 - 367

601 - 598

975 - 386

853 - 578

543 - 99

543 - 538

984 - 102

im Kopf gerechnet

schriftlich gerechnet




3. Warum im Kopf?

Welche Aufgaben hast du im Kopf gerechnet? Warum? Welche Rechentricks hast du
jeweils benutzt?

Aufgabe

Warum?

Mein Rechentrick

*4. Erfinde Minusaufgabenl!
a) Erfinde fiinf Aufgaben, die du im Kopf rechnen wiirdest. Rechne sie aus.

b) Erfinde fiinf Aufgaben, die du schriftlich rechnen wiirdest. Rechne sie aus.

im Kopf gerechnet

schriftlich gerechnet




Name:
Datum:

Im Kopf oder schriftlich?

Nicht immer ist es schlau,
198 + 603 rschr‘ifﬂich zu rechnenl!
376 + 586

601 - 599
834 - 675

198 + 603 ?

Das rechne ich im Kopf. 601-599?
198 + 2 = 200 376 + 586 2 Das rechne ich im Kopf.
200 + 600 + 1 = 801 599 + 2 = 601

Das rechne ich
lieber schriftlich.

=
)

Murat Lia Emma
1. a) Wie rechnen die Kinder? Warum? Erkldre ihre Rechenwege.

b) Wie rechnest du diese Aufgaben? Warum? Erkldre deine Rechenwege.

2. W & Schau dir jede Aufgabe genau an. Entscheide dann, ob du sie im Kopf oder
schriftlich rechnest. Rechne im Heft. Erkldre deinen Rechenweg.

a) 519 + 479 b) 479 + 356 c) 703 - 698 d) 950 - 125
604 + 290 302 + 507 649 - 140 688 - 99
397 + 201 799 + 112 681 -576 753 - 478

* a) Erfinde Aufgaben, die du im Kopf rechnen wiirdest. Rechne sie in deinem Heft aus.
b) Erfinde Aufgaben, die du schriftlich rechnen wiirdest. Rechne sie in deinem Heft
aus.



Name:

Datum:

Im Kopf oder schriftlich?

99 901 5H0 112
934 10 701
+
567 175 288
100 239 657 25

Bilde mit diesen Zahlen viele Plus-Aufgaben.

Leicht oder

schwierig?

o
=~ &

Welche Aufgaben findest du leicht? Welche Aufgaben findest du schwieriger?

Ordne zu.
A 38 | PETINS |
& &,
Leichtere Aufgaben, Schwierigere Aufgaben,
die ich im Kopf rechne die ich schriftlich rechne
A1¥#5+100

Erkldre einem Partnerkind oder in der Mathe-Konferenz:
Warum hast du die Aufgaben so geordnet?




Name:

Datum:

Im Kopf oder schriftlich?

99 1000 520 463

712 10 901 Leicht oder

schwierig?

o
=~ &

761 125 250
102 529 657 25

Bilde mit diesen Zahlen viele Minus-Aufgaben.
Welche Aufgaben findest du leicht? Welche Aufgaben findest du schwieriger?
Ordne zu.

Leichte Aufgaben, Schwierigere Aufgaben,
die ich im Kopf rechne die ich schriftlich rechne
2560-99

Erkldre einem Partnerkind oder in der Mathe-Konferenz:
Warum hast du die Aufgaben so geordnet?
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