@fi}@ Moderationspfad

Haus 9 - FM - Modul 9.4
Transparente Lernstands-Feststellung mit Standortbestimmungen

Die Durchfihrungszeit des vollstandigen Moduls (ohne die mit * gekennzeichneten, weiterfihrenden Angebote) belauft sich auf ca. drei
Zeitstunden. Nachstehend ein Uberblick Giber samtliche Fortbildungsmaterialien dieses Moduls.

Anmerkung: Das Modul 9.4 kann aufbauend auf Modul 9.3 (,Kontinuierliche Lernstandsfeststellung mit Diagnoseaufgaben fur den
Mathebriefkasten’) durchgefihrt werden. Die Folien 3 — 18 sind identisch mit denen des Moduls 9.3. Falls die TN dieses bereits kennen-
gelernt haben, kénnen diese Ubersprungen werden. Die Veranstaltung wirde dann mit der Wirdigung und Diskussion der TN-
Ergebnisse beziglich der Durchfihrung von ,Diagnoseaufgaben mit Mathebriefen’ beginnen (Riickbezug zum Reflexionsbogen (vgl.
Modul 9.3, AB 4), Einsichtnahme in Schilerdokumente etc.).

Material Moderator*in (M) Material Teilnehmer*innen (TN)
* Prasentation (ppt) * Handout
* Moderationspfad « AB 1 Lehrplan Mathematik NRW, Kap. 4 (Leistung)
*Sachinformationen: *AB 2 SOB analysieren (Dominik - Zahlenraumerweiterung)
Standortbestimmungen (SOB) * AB 2* SOB analysieren (Chiara, Svenja; offene Aufgabe)
» Grundschulverband Standpunk: *AB 3 Infopapier SOB
Leistung *AB4 SOB selbst entwickeln
http://qrundSChUlverband.de/WD' « AB 5 * Rﬂckme|debogen SOB Erprobung
content/uploads/2017/02/leistun N I . .
0.pdf ggf. zur Orientierung zu AB 4: Mathematikbticher fur die verschiedenen
' . Schuljahre und passende Lehrerbande mit Lernzielkontrollen; eine Sammlung
* wenn moglich: von Standortbestimmungen zur Orientierung in neuen Zahlenraumen finden Sie
Dokumentenkamera (zur auch auf der Primakom-Webseite:
Prasentation von = Ergebnissen https://primakom.dzlm.de/%C3%BCbergreifendes/leistung/standortbestimmung
(AB4)), sonst Flipchartbégen und en/material
Eddlngs *optional: « Plakat ,Bausteine: Lernforderlicher Umgang mit den Leistungen der Kinder
optional: Fotoapparat zur https://pikas.dzlm.de/190
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Dokumentation und
Weiterleitung von
Arbeitsergebnissen an die TN
**KIRA-Film’
https://pikas.dzlm.de/151

* Film ,Standortbestimmungen’
https://pikas.dzlm.de/151

*

Film ,Kinder-Sprechstunde’
https://pikas.dzim.de/204

Zeit Kommentar Material
5 Folie 1 - 2: Beqrul3ung, Transparenz uber den geplanten Verlauf Laptop / Beamer/ Prasentation
Folie 1: BegrufRung / Thema
Folie 2: M gibt Uberblick tiber den Aufbau des FM 9.4 (Inhaltliche Ebene und Meta- Handout
Ebene); TN erhalten ggf. das Handout.
5-30" | Folien 3 - 8: Kein Kind soll zuriickbleiben Folie 4
Die Folien 3 — 18 knupfen an das Modul 9.1 an: Sie fiihren in das Thema ein und @Q‘ 1. Kein Kind soll zuriickbleiben
illustrieren die starkenorientierte Sichtweise auf Leistungen. Falls dieses Modul bereits -
bekannt ist, konnen diese Folien ggf. libersprungen werden. Folie 8 verweist auf das Zwischen Unterstiitzan und Obsrprifen
Forderung, Feststellung, Beurteilung, Riickmeldung von
SChUlgesetZ NRW Leistung sollten
(www.schulministerium.nrw.de/BP/Schulrecht/Gesetze/SchulG_Info/BroschuereSchulgesetz.pdf). » stéirken- bzw. fihigkeitsorientiert
Wenn nicht, kann zu Folie 5 das AB 1* (Lehrplan NRW, Kap. 4: Leistungen fordern * kontinuierfich
und bewerten) genutzt werden, um a) sicher zu stellen, dass alle TN dieses Kapitel zur = transparent
Kenntnis genommen haben und b) ein Nachdenken dariiber anzuregen, welche e et
Aspekte des dort geforderten Leistungsverstandnisses an den Schulen der TN bereits - differenziert
realisiert werden und wo noch Handlungsbedarf besteht. glamias=and
angelegt sein.
15-20°' | Folien 9 — 18: Merkmale von Starkenorientierung
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+ ca.2b’
(*Film)

Oft knupfen Lehrkréafte nicht genau genug an den Vorkenntnissen ihrer Schilerinnen
und Schiiler an. Dabei ist die Orientierung an den Fahigkeiten der Kinder wesentlich
fur den Unterrichtserfolg.

Folie 11: Das Kind Ubertragt die Regel fir die Zahlwortbildung, die von 13 bis 99 zur
Anwendung kommt, auf gré3ere Bereiche; die Mutter reagiert wohlwollend, aber
defizitorientiert (sie meint es gut, aber tatsachlich kann ihre Antwort eine gegenteilige
Wirkung auf das Kind haben).

Mogliche Frage an die TN: Wie kénnte eine starkenorientierte Riickmeldung lauten?
(z.B.: ,Die nachste Zahl konnte man auch ,einhundert’ nennen, da hast du recht, aber
man (die Erwachsenen) hat festgelegt, zu ihr 101 zu sagen®)

Folien 12 und 13 zeigen sinnvolle Zahlwortschopfungen. Mdagliche Frage an die TN:
Welche Zahlen wurden Schulanfanger*innen mit Hilfe von Hunderterplatten,
Zehnerstangen und Einerwirfeln hier vorgelegt, mit der Bitte, das entsprechende
Zahlwort zu produzieren?

Hier ergibt sich haufig Diskussionsbedarf mit solchen Kolleginnen und Kollegen, fir
welche die starkenorientierte Sichtweise neu ist; ggf. kann M weitere Schiler-Beispiele
aus M 9.1 bereithalten. Zur Sicherung des Begriffsverstandnisses sollen die TN durch
Folie 14 noch einmal selbst verbalisieren, was sie unter ,Starkenorientierung*
verstehen. Ggf. kann M die Folien 15 und 16 zeigen.

M kann ferner mittels der Folie 17 auf die Materialien des Hauses 9
(https://pikas.dzlm.de/151) verweisen: Hier finden Sie zur Leitidee
~Starkenorientierung® einen Link zum Partnerprojekt KIRA, der zu einem Video fihrt,
das z.B. an einem Elternabend zum Einsatz kommen kdnnte. Dieser Film illustriert
anhand von Szenen aus dem Alltag, aus dem Unterricht und aus Interviews, dass
Kinder auf unterschiedliche Art und Weise anders rechnen. Im Einzelnen wird
dargestellt, dass Kinder anders rechnen als Erwachsene es vermuten, als andere
Kinder, als sie selbst noch vor wenigen Augenblicken, und als Erwachsene es
mochten.

AulRerdem wird anschaulich aufgezeigt, welche Konsequenzen sich daraus fir den
Unterricht ergeben.

* Optional kdnnen Sie den KIRA-Film mit den TN ansehen und tberlegen, welche
Beobachtungsauftrage die TN ihrer Elternschaft beim Betrachten dieses Films geben
wlrden.

Folie 18: Im IM des Hauses 9 ( https://pikas.dzlm.de/281 ) finden Sie zu dieser
Leitidee zum anderen eine Prasentation, die z.B. an einem Elternabend zum Einsatz

Folie 13

@ 2. Lernstandsfeststellung - starkenorientiert

vorgelegt

10
10
12
12
20
86
110
110
125

Folie 14
23!

gesagt

Einszig

Nulizehn

Zehnzwei

Zweizehn

Zweizig
Achtundsechzig

Elfzig

Zehnhundert
Funfundzwanzighundert

2. Lernstandsfeststellung - starkenorientiert

k]

{%} « Lesen Sie sich den Kommentar einer Lehrerin zum
Thema ,Stérkenorientierung” durch.

+ Welches Verstandnis von ,Starkenorientierung* wird hier
deutlich?

« Wie verstehen Sie ,Starkenorientierung“?
= Was wiirden Sie der Kollegin antworten?

»,Das mit der Starkenorientierung
ist ja so eine Sache (...).

Die Kinder machen ja auch Fehler
und dann alles immer zu loben, das
ist in der Praxis nicht umsetzbar.”
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kommen konnte. *Auch diese kdnnte mit den TN gesichtet und ggf. passend fur die
Elternschaft der jeweiligen Schulen der TN im Team adaptiert werden.

Folien 19 — 21
M gibt den TN mit Folie 19 Transparenz tber das Ziel der Veranstaltung und das
geplante Vorgehen beztglich des Schwerpunktes (Standortbestimmungen).

Folie 20:_Das Plakat ,Bausteine: Lernforderlicher Umgang mit den Leistungen der
Kinder" (https://pikas.dzim.de/190 ) bildet mégliche Instrumente zur Umsetzung der
Vorgaben des Lehrplans ab. Samtliche Instrumente werden im Fortbildungs-,
Unterrichts- bzw. Informationsmaterial der Hauser 9 und 10 erlautert (vgl. auch
Sundermann/Selter 2006/2013).

Der Pfeil auf der Folie weist Standortbestimmungen als einen moéglichen Baustein aus.

Zielsetzung des Plakat-Einsatzes ist es, einen Beitrag zur Entwicklung eines
schulinternen Leistungskonzeptes zu leisten: Es kann im Lehrerzimmer ausgehangt
werden und anschliel3end wird anhand dieses Plakates gemeinsam (z.B. durch das
Punkten mit verschiedenen Farben) tUberlegt, was bereits in der Praxis der Kolleginnen
und Kollegen umgesetzt wird, was erweiternd fur wiinschenswert gehalten wird, wer
wann welches Instrument erproben und anschlie3end die gewonnenen Erfahrungen
dem Kollegium vorstellen wird, um diesen Baustein ggf. schlie3lich in das
Leistungskonzept zu integrieren.

Folie 19

&4 2. Lernstandsfeststellung - starkenorientiert

Leistungen wahrnehmen, um Kinder zu férdern!

Kinder starkenorientiert wahr- und ernst nehmen,
Kinder transparent beteiligen!

Statt Detaildiagnostik zu betreiben -
Lernstande umfassend und kontinuierlich feststellen!

Wie kann das alltagstauglich gelingen?

Zwei Beispiele: 1. Mathebriefkasten (vgl. Modul 9.3)
2. Standortbestimmungen

5-10

+ ca.2b
(*Film)

Folien 21 und 25: Sachinfos Standortbestimmungen

M gibt Informationen zu ,Worum geht es?“ (Naheres hierzu: ,Sachinformationen
Standortbestimmungen®).

Wichtig ist der Hinweis, dass die Eingangs-Standortbestimmung vor der Behandlung
eines neuen Themas durchgefihrt werden sollte und damit eine bewusste
Uberforderungsaufgabe darstellt.

Die Funktion (ausschliel3lich Diagnose, keine Beurteilung!!) sollte den Kindern
transparent gemacht werden (vgl. moglicher Text auf Folie 24).

Ggf. verweist M durch Folie 25 auf ein ca. 9-minutige Video zum Thema; dieses
illustriert am Beispiel des Rahmenthemas ,Entdecker-Péackchen" die Durchfiihrung
einer Eingangs- und Abschluss-Standortbestimmung.

*Option: Film Standortbestimmungen (Haus 9, IM: https://pikas.dzim.de/151) mit TN
sichten; mdglicher Beobachtungsauftrag: Wesentliche Merkmale festhalten, ggf.

Folie 24

Beispiel: Standortbestimmungen

4 3. Lernstandsfeststellung — transparent
4
\

Eingangs-Standortbestimmung sind i.d.R. ,Uberforderungsaufgaben*.

Doppelfunktion den Kindern vorab verdeutlichen:

Llch stelle dir Aufgaben, die bald im Unterricht dran
kommen werden. Es ist also ganz normal, wenn du sie
noch nicht lbsen kannst.

Wenn du versuchst, sie zu Idsen, kénnen wir beide
erfahren, was du schon alles kannst und was du noch
lernen musst.

Und wir kénnen gemeinsam tberlegen, was wir machen
kénnen, damit du bald ein Profi fiir das Thema bist.”

24

Oktober 2017 © PIKAS (http://www.pikas.dzlm.de/)‘@



http://www.pikas.dzlm.de/
https://pikas.dzlm.de/190

Fragen notieren.

10- 1%’

Folien 26 — 28

Die Folien 26 und 27 bilden die Eingangs- und die Abschluss-Standortbestimmung
des Dirittklasslers Dominik ab (Zeitpunkt Eingangsstandortbestimmung: Mitte
November, Zeitpunkt Abschluss-Standortbestimmung: Mitte Januar).

Mit Folie 28 prasentiert M den TN den Arbeitsauftrag und verteilt das AB 2
,Standortbestimmung analysieren (Dominik)“.

Folie 29 zeigt einen Ausschnitt aus Dominiks Lernbericht, den er verfasst hat,
nachdem er seine Abschluss-Standortbestimmung mit Hilfe eines Losungsblattes
kontrolliert und diese schlie3lich mit seiner Eingangs-Standortbestimmung verglichen
hat (Leitimpulse fur die Kinder waren hier: ,Das habe ich gelernt. Daran muss ich noch
weiterarbeiten. Das mochte ich sonst noch sagen.”). Seine Bemerkung ,Ich bin sehr
gut geworden” zeugt davon, wie stolz er auf seine Leistung ist. Auch stellt er hier fest,
dass seine Selbsteinschatzung zuvor nicht passend war. Er nahm seine
Unsicherheiten beim Umgang mit dem ,Rerenstrich“ (Rechenstrich) in der Eingangs-
Standortbestimmung wahr und nahm sich daher vor, an diesem Punkt sowie weiteren
— hier nicht gefragten, aber mit der Lehrerin zuvor verabredeten - Aspekten
(Blitzrechnen, Geteilt iben) weiterzuarbeiten (da er hierzu einen weiterfihrenden
Arbeitsplan mit Angeboten und Materialien erhalten hatte). Dominik fasst seine
Absichten unter dem Begriff ,Uben“ zusammen. Hier kann M - zur Vermeidung von
Missverstandnissen — ggf. darauf eingehen, dass es nicht ausreicht, einem Kind
ruckzumelden, dass es etwas ,Uben” soll, sondern dass die Lehrkraft verantwortlich
daflr ist, entsprechende (materialgestitzte) Angebote zum einsichtigen Verstehen zu
machen.

Nach der Arbeitsphase moderiert M den Austausch der TN: Welche Informationen
lassen sich den SOB entnehmen? Welche Chancen, welche Schwierigkeiten sehen die
TN?

Anmerkung: Dominiks Schwierigkeiten entstehen auch durch die noch nicht gut
durchdachte Vorlage der Lehrerin; diese sah dies als Anlass, die SOB flr
nachfolgende Lerngruppen zu modifizieren (vgl. Folie 45).

Folien 30 und 31: Hier werden die SOB anderer Kinder dieser Klasse thematisiert.
Chiara als Reprasentantin der schulstarken Kinder, Svenja als Reprasentantin der
schulschwachen Kinder (bei ihr wurde sonderpédagogischer Férderbedarf (Férder-

Folie 26

CEQ;B 3. Lernstandsfeststellung — transparent
LS piel: Stand je
o Beispiel: Standortbestimmungen

Eingangs-
Standortbestimmung
von Dominik

/
Y vt i Zaben e om Rechantech

30 % 2, . dg|ur 3 UEY YL Y44 56
T Ao e S2e b OT 1R 699 P07

AB 2*, S.1

R R T,
" Saveredit, war zufil

Larmbercht
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+ 20
(AB 2%)

schwerpunkt Lernen) festgestellt). Hierdurch kann einerseits das Leistungsspektrum
einer Klasse deutlich werden (vgl. auch Folie 39: Fast ein Drittel der Kinder dieser
Klasse beherrschte nahezu samtliche Anforderungen bereits im Vorfeld).

Zudem werden hier auch offenere Aufgaben (Aufgabe 7 der Standortbestimmunag:
Anregen von Eigenproduktionen) thematisiert, die interessante Zusatzinformationen
uber den Lernstand dieser Kinder liefern konnen.

M kann referieren oder (falls es die Zeit erlaubt) erhalten die TN das AB 2*.
Fragestellung: ,Welche zusatzlichen Informationen tber die beiden Kinder kdnnen Sie
diesen Eigenproduktionen entnehmen?“

Mit Blick auf die Aufgabe von Chiara kénnen die TN den hohen diagnostischen Wert
von Eigenproduktionen erkennen: Haufig zeigen Kinder bei solchen offenen Aufgaben,
Uber welche Kompetenzen sie tatséchlich schon verfiigen.

Folie 33

M gibt den Impuls, dass die TN uber Vorteile von SOB nachdenken (z.B. durch
,Murmelphase®) und kann anschlie3end einige Vorteile Uber die Folie aufblenden.
Mogliche denkbare Vorteile

...far die Lehrperson:

- Lernstandsdiagnose

- Hilfe bei der Unterrichtsplanung und der individuellen Férderung, Ausrichtung des
Unterrichtes an den tatséchlichen Vorkenntnissen der Kinder

- Nutzung von authentischen Schiilerbeispielen aus der Lerngruppe, um daran
beispielsweise eine geschickte Rechenstrategie zu thematisieren ("Versuche, auch so
wie XY zu rechnen").

- Starkenorientierung, da den Kindern deutlich gemacht werden kann, was sie schon
alles kénnen

- Feststellung des Lernerfolgs (bei Abschluss-SOB); eine Lernzielkontrolle ist nicht
mehr zwingend erforderlich

...far die Schiler*innen:

- Transparenz Uber den kommenden Lernstoff (bei Eingangs-SOB)

- Ausprobieren der neuen Anforderungen im bewertungsfreien Raum

- Mitgestaltung ihrer eigenen Arbeitsprozesse

- Lernfortschritte erfahren (beim Vgl. von Eingangs- und Abschluss-SOB)

Folie 19

@»3 3. Lernstandsfeststellung — transparent
o Beispiel: Standortbestimmungen

Standortbestimmungen - Vorteile?!?

...fiir die Lehrperson:

= strukturierte Informationen Uber die Lernausgangslage
einzelner Kinder

= Grundlage fiir differenzierte Unterrichtsplanung und
individuelle Férderung

...fir die Kinder:

= Transparenz (iber und Motivation fiir weiteres Lernen
(,Was kann ich schon? Was muss ich noch lernen? Was
habe ich dazu gelernt?)

5-1%

Folien 34 — 42: Standortbestimmungen —wie kann man im Unterricht vorgehen?

M erldutert anhand dieser Folien, wie im Unterricht vorgegangen werden kann.
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Als begleitendes Papier kann M den TN AB 3 ,Infopapier SOB* zur Verfugung stellen.

Folien 34 — 37

Mit Folie 34 wird mittels einer ,Themenleine“ ein Beispiel (aus: Haus 1 - Entdecker-
Packchen) dafur gegeben, wie Kinder Transparenz tiber anstehenden Inhalte und Ziele
erhalten kénnen. Die hier dargestellte Reihenfolge der einzelnen Sequenzen
reprasentiert die Abfolge des Aufbaus der Reihe aus der Sache heraus und bedeutet
nicht, dass alle Kinder zur gleichen Zeit dieselben Schwerpunkte bearbeiten missen.
Anmerkung: Die Themenleine steht sinnbildlich fur die Notwendigkeit von
Prozesstransparenz, hier: Klarung: ,Neues Thema — wir werden den Zahlenraum bis
1000 erobern®; selbstverstandlich ist es nicht notwendig, stets eine solche anzufer-
tigen.

M kann ggf. darauf hinweisen, dass, wenn auch die Ziele der Reihe vorab ausfuhrlicher
in den Blick genommen werden sollen, auch das PIK-Plakat (der ,Kinderlehrplan®, vgl.
Haus 1, UM und IM sowie Folie 42) herangezogen werden kann.

Folie 35 zeigt, dass die Kinder zunachst in Einzelarbeit die Eingangs-Standortbestim-
mung bearbeiten sollen. Hierbei kann die Lehrkraft beratend zur Seite stehen;
insbesondere bei der erstmaligen Durchfihrung kann es notwendig sein,
schulschwachere Kinder — auch durch nochmalige Erlauterung der Doppelfunktion (s.
Folie 24) - zur Weiterarbeit zu ermuntern.

Im Sinne einer lernférderlichen Leistungskultur kdnnen die Kinder schlie3lich eine
Selbsteinschatzung vornehmen; ggf. mochten die TN tber Vor- und Nachteile solcher
Selbsteinschatzungsverfahren diskutieren (keine reine ,Smiley-Rickmeldung® mehr;
das Baustellen-Zeichen ist aus Sicht des PIK-Teams - insbesondere in Zeiten von
Kurzkorrespondenz via Emoijis - sachlicher als ein trauriger Smiley, dito die
Zielscheibe, das Ampelsystem bzw. der (an Leitfragen orientierte) Rickmeldetext).
Die Erfahrung zeigt, dass die abschlielende ,Selbstkorrektur der 1. SOB mit Hilfe der
2. SOB am Ende der Reihe dazu fiihrt, dass auch Kinder, die sich zun&chst nicht
richtig eingeschatzt haben, diesbezlglich zunehmend kompetenter werden.

Die Folie 36 betont, dass es nach der Eingangs-SOB eine lernférderliche schriftliche
oder/und mundliche Rickmeldung durch die Lehrperson geben kann. Dies kann im
sich anschlieRenden Unterricht geschehen, z.B. im Rahmen einer sog. ,Kinder-
Sprechstunde” (pro Gesprach sind etwa funf Minuten einzuplanen; vgl. dazu auch:

Folie 34

3. Lernstandsfeststellung — transparent
Beispiel: Standortbestimmungen

Standortbestimmungen — Wie kann man vorgehen?

1. Prozess- und Zieltransparenz
(z.B. mit Hilfe einer ,Themenleine*)

Folie 35
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Sachinformationen).
Wichtig ist, hier noch einmal auf die Relevanz der starkenorientierten Rickmeldung
und auf die diagnostische Funktion der SOB hinzuweisen!!

Der auf Folie 37 abgebildete Protokollbogen, auf dem ggf. Absprachen festgehalten
werden koénnen, befindet sich zum Download im UM zu Haus 10:
https://pikas.dzlm.de/204.

+ca.25 | “Gof. kann M hier zur lllustration den Film ,Kinder-Sprechstunde® (IM Haus 10:
(*Film) https://pikas.dzlm.de/111) zeigen.
Hilfreich ist hier die Formulierung von Beobachtungsauftragen (vgl. Begleitmaterial

zum Film).

5-1% Folien 38 — 39: Auswertung der SOB Folie 38
FUr einen systematischen Uberblick tber die individuellen Leistungen hat sich das ) 3. Lemstandsfeststallung - transparent
Ausfiillen einer Ubersichtstabelle als hilfreich erwiesen. Dieser Auswertungsbogen e ———————
sollte entweder kriteriengeleitet (Folie 38: Auswertung Standortbestimmung 5. Auswertung der Standortbestimmungen,
Tausender-Raum) oder aufgabenbezogen strukturiert sein (vgl. Haus 1 - UM; erste und ST e 20
funfte Einheit zu ,Entdecker-Packchen®). Wesentlicher Bestandteil ist immer die letzte T T
Spalte, in die Interpretationen, Férderhinweise u. a. eingetragen werden. A gﬁ‘;‘égq
Folie 39 zeigt, dass aus der Auswertung der Ergebnisse der Eingangs- 3 it j W ‘
Standortbestimmung des Beispiels ,Orientierung Tausenderraum® die Bildung von drei T oo T | [l B s
(gedanklichen) Fordergruppen resultierte (vgl. dazu auch: Sachinformationen). T OO O 6 e
Natiirlich kénnten sich auch mehr Férdergruppen ergeben; die Zuweisung eines e RS

Kindes zu einer Férdergruppe sollte dabei nicht starr und dauerhaft sein, sondern die
aktuelle Entwicklung bertcksichtigen.

M sollte hier auf Folgendes hinweisen: Die Erfahrung zeigt, dass haufig viele Kinder Folie 39
einer Klasse bereits viele der scheinbar ,neuen® Anforderungen noch vor der
Behandlung des Inhaltes erflillen (im Beispiel die Gruppe der ,Tiger®). Die Eingangs-
Standortbestimmung zeigt: Viele Kinder kdnnen die bei der Erarbeitung des
Zwanziger- und Hunderterraums erworbenen Kenntnisse auf den Tausenderraum
transferieren. Nicht alle Kinder benétigen den ,normalen (gleichschrittigen) Unterricht*!
Dies wird im Beispiel dadurch illustriert, dass auch die Kinder der zweiten Gruppe
(,Leoparden®), zu der auch Dominik zahlt, die Mehrzahl der inhaltlichen Anforderungen
erfillen; sie haben lediglich Schwierigkeiten im Umgang mit Konventionen (Oehl’sche
Darstellung, Rechenstrich), so dass ein Erinnern an den sachgerechten Umgang mit
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diesen ausreichen kann. Den ,normalen® Unterricht, also eine gestufte, ausfuhrliche
Behandlung des neuen Themas, ,benétigen im Beispiel nur die ,Léwen®.

Die Konsequenz aus dieser Auswertung muss selbstverstandlich ein differenzierender
Unterricht sein (vgl. dazu Haus 6, FM. Gezielt auf das Modul 9.4 baut das Modul 6.6
auf (Neubearbeitung; erscheint im Sommer 2018)).

Gdf. sollte M hier auch die Erfahrungen der TN aufgreifen.

Beispiel: Standortbestimmungen

" 3. Lernstandsfeststellung - transparent
)
|

Standortbestimmungen — Wie kann man vorgehen?

5. Auswertung der Standortbestimmungen,
Planung differenzierten Unterrichts (vgl. Modul 6.6)

FBA [ Tiger " : FA Freile Arbeit'
(Lars, Siew, Masbnfja, T, Aex , Chiara ,3"‘?“‘”"“)
FS 2, Leopardtan " Formale biscterbolen , Maten o W el chichc
(Augelina, Scwer, Dinesh, Pclipp Tin S, inal 11y
Vajﬁtn't, :&xn'o , fbomrw'é, Alina | Jeany ,}éﬂ:aﬂ a_)
Fo 8, Liwew " : Mok Hatenal (Dienas ), Rctanctrictnoct
&hmglw ’(ﬁ,dukré‘&_ ), Fateumre
(Mebimet, S?man,e’&f—?f-, L%frﬂ Dezac I%’%ﬁmﬁé)
Keine festen ,Dauergruppen’, Ubergénge sind flieend

—=bathan

5 Folie 42 PIK-Plakat: Der ,Kinderlehrplan®
Folie 42 fuhrt die Erlauterungen zu einem moglichen Vorgehen im Unterricht fort (vgl. s i

+5 dazu auch: Sachinformationen).

g:/l\fgr . Die abschlieRende Reflexion tiber das Erlernte kann dabei durch den Einbezug des

unb-ek:nﬁg) PIK-Plakates (weitere Infos: vgl. Haus 1, IM und UM) unterstitzt werden.

10 - 20’ | Folien 43 — 46: Haufige Fragen der TN Folie 43
Diese Folien widmen sich den beiden am haufigsten gestellten Fragen. ) > ggg?gfgjfjéjﬁgggﬁ%f;;g:fe”I

Folie 43 thematisiert die Frage nach den leistungsschwéacheren Kindern und deren
Reaktion auf solche Uberforderungsaufgaben, wie sie Eingangs-
Standortbestimmungen darstellen kbénnen.

Folie 44 illustriert die Relevanz einer fehlerfreundlichen, starkenorientierten Lernkultur.
M kann hier — falls noch nicht nach Folie eingesetzt - ggf. auch AB 2* (SOB
analysieren (weitere Kinder, offene Aufgabe)) nutzen, um zu herauszustellen, dass
diese Kinder, die haufig auch ein geschwachtes Selbstwertgefiihl haben, gerade durch
den anschlieBenden Vergleich der 1. und der 2. SOB gestarkt werden.

Standortbestimmungen: Haufig gestelite Fragen...

Frage:
.Und was ist mit den leistungsschwachen Kindern?
Werden diese nicht (iberfordert und frustriert?*

Unterstiitzend wirken...
= eine fehlerfreundliche Lernatmosphare:
WNicht jeder kann alles zum gleichen Zeitpunkt kénnen!”

= Angebot zeitlicher Differenzierung:
Nicht fir alle Kinder die SOB zum gleichen Zeitpunkt!

* inhaltliche Differenzierung:

Analogie zu Bekanntem herstellen,
Neues als weiterfuhrende Anforderung kennzeichnen

43
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Folie 45 gibt ein Beispiel, wie inhaltlich differenziert werden kann. Hier wird die
Analogie zu bereits Bekanntem hergestellt: Differenzierte SOB nach dem
Spaltenmodell (links bekannter Hunderterraum, rechts neuer Tausenderraum; optional
zusatzliche Differenzierung mit jeweils einem Beispiel fur den Hunderterraum;
Klarung: viele der Probleme, die Dominik in der E-SOB hatte, waren vermeidbar
gewesen, wenn die Lehrperson ihm diese SOB angeboten hatte).

M kann hier die TN im Vorfeld auch auffordern, zu Gberlegen, wie eine solche
inhaltliche Differenzierung fur die kennengelernte SOB ,Wir erobern den Zahlenraum
bis 1000 (vgl. AB 2) aussehen kénnte und erst anschliel3end die beiden differenzierten
Varianten als mogliche Losung prasentieren.

Folie 46 greift die Frage nach der Haufigkeit der Durchfiihrung auf. Auch hier kénnen
die TN zunachst selbst Uberlegen, bei welchen Themen sie SOB einsetzen wirden.

M sollte unterstreichen, dass der Einsatz auf jeden Fall bei zentralen Themen (z.B.
Zahlenraumerweiterung, Einmaleins, lohnt. Sinnvoll kann der Einsatz auch bei leicht
verstandlichen Ubungsformaten sein, wie z.B. Entdecker-Packchen (vgl. Haus 1 UM).
Eher nicht geeignet sind SOB bei der Einfihrung neuer Aufgabenformate, bei denen
die Einbettung erst verstanden werden muss (Zahlenmauern, Rechendreiecke,
,Rechenquadrate mit Ohren‘ (vgl. Haus 7, UM), ...).

+ min.
60’
(AB 4%)

Folien 47 - 49: Entwicklung von Standortbestimmungen fir die eigene Praxis
*Wenn es zeitlich mdglich ist, sollten die TN nun tberlegen, zu welchen Themen sie
selbst eine SOB entwickeln mdchten. Hierzu kann M AB 4* ,SOB selbst entwickeln®
nutzen. Hilfreich ist es, wenn die TN hierzu Schulblicher und ggf. Lehrerbdnde mit
Lernzielkontrollen heranziehen kénnen; ferner kann M die SOB zur
Zahlenraumerweiterung aus dem Primakom-Material (in Kopie oder als Datei, wenn
ein Computer vor Ort ist) als Anregung bereithalten
(https://primakom.dzlm.de/%C3%BCbergreifendes/leistung/standortbestimmungen/mat
erial ).

Es hat sich bewahrt, diese Aufgabe in (Jahrgangs-)Teams zu bearbeiten.

Ziel: Um die zuvor kennengelernten Inhalte mit der eigenen Praxis in Verbindung zu
bringen und so eine Nachhaltigkeit der Fortbildungsmafl3hahme zu begunstigen, ist es
allgemein sinnvoll, einen Austausch der TN Uber das Gelernte anzuregen, indem sie
Uberlegen, wie sie die Neuerungen in ihren eigenen Unterricht integrieren kénnen.
Optimaler Weise werden diese Neuerungen anschlielRend im Unterricht umgesetzt,
erprobt und anschliel3end im Team oder/und mit der gesamten Gruppe unter der
Leitfrage ,Welchen Gewinn bringt der Einsatz von SOB flr das Lernen der Kinder?*

AB 4*

Oktober 2017 © PIKAS (http://www.pikas.dzlm.de/)‘@
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reflektiert (AB Rickmeldebogen; vgl. auch Material Teilprojekt AS: ,Professionelle
Lerngemeinschaften®).

M kann daher mit den TN auch diesbeziigliche Verabredungen an dieser Stelle (oder
zum Abschluss der Veranstaltung) treffen.

Die Folien 50 und 51 sind alternativ zu nutzen, je nachdem, ob der Zeitrahmen es
erlaubt, dass die TN eine SOB entwickeln und erproben kénnen oder nicht.

i

Haus 9: Lernstinde wahrnehmen — Modul 9.4

Standortbestimmungen -
der di i Ler

und -forderung

&

& Entwickeln Sie selbst eine Eingangs-Standortbestimmung, welche - analog aufgebaut -

auch als Abschiuss-Slandortbestimmung fungieren konnte.
Beschrelben Sie bitte, was Sie feststellen wollen und geben Sie enwartete Schilerigsungen
an

Tauschen Ske sich anschiieBend mit Ihren Kolleginnen und Kollegen aus.

* Erproben Sie Ihre Standortbestimmung oder einen Vorschiag aus dem Unferrichtsmaterial
(http:/ipikes dzim.de/098 ) in einer Lemgruppe und reflektieren Sie anschliefend Ihre
Efahrungen.

im Vorfeld systematische Uberlegungen zu
hte Vorlage zuriickzugreifen. Bei der
kte beachtet werden..

en (vgl. LP NRW 2008, Kap. 3) sollen
n?
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Folien 52 — 60: Meta-Ebene (Konsequenzen/Weiterarbeit/Rickmeldung)

Folie 53 und 54: Hier kbnnen die TN Winsche fir die Weiterarbeit auern. Ggf. wird
hier die Vereinbarung getroffen, das Material bis zu einem bestimmten Zeitpunkt zu
erproben und dann erneut zu reflektieren.

Folie 53: Die Erfahrung zeigt, dass abschlieRend haufig gefragt wird: ,Und wie schaffe
ich den Schritt von der Leistungswahrnehmung zur Leistungsbeurteilung?“ Daher
bietet diese Folie einen Ausblick auf Haus 10 (Beurteilen und Riickmelden) als
maoglicher Fortsetzung der Fortbildungsveranstaltung.

Folie 54: Falls die TN eher daran interessiert sind, wie der Folgeunterricht — nach der
Auswertung der Eingangs-SOB — geplant werden kann, konnte eine Arbeit mit den
Modulen des Haus 6 sinnvoll sein. Im Modul 6.6 (verfigbar ab Sommer 2018) wird
konkret an das Beispiel ,Zahlenraumerweiterung bis 1000“ angeknupft, das im Modul
9.4 vorgestellt wurde.

Folien 55- 58: ,Mathe inklusiv mit PIKAS* http://pikas-mi.dzlm.de
M kann die TN hier auch auf das Material von ,Mathe inklusiv mit PIKAS® hinweisen:
In der Rubrik ,Inhalte’ finden Sie dort auch Materialien zum Thema Zahlvorstellungen.

Folien 53 und 58
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In einer tabellarischen Ubersicht werden hier exemplarisch mégliche Adaptionen von
Basisaufgaben, d.h. vertiefende Aufgabenstellungen, mogliche Reduktionen und
Erweiterungen der Anforderungen erkundet, so dass jeweils die inhaltliche Bandbreite
der Aufgabenstellung deutlich wird.

Zudem sind die vertiefenden Aufgabenstellungen im Allgemeinen so angelegt, dass sie
neben der Basisaufgabe auch auf die Aufgabenstellungen der Reduktion und
Erweiterung bezogen und angewendet werden kdnnen.: http://pikas-
mi.dzlm.de/inhalte/unterrichsplanung-gemeinsame-lernumgebungen/unterricht
Weitere Informationen zum Thema ,diagnosegeleitet fordern“ (z.B. das auf Folie 58
abgebildete Plakat) finden Sie unter: https://pikas-
mi.dzlm.de/leitideen/diagnosegeleitet-f%C3%B6rdern

pstlegung

- 4. Konsed &
Q@‘ weitere| :
\

Méogliche We s

aus 10)

*3;3 4. Weitere Anregungen
Q’&Qj Fach- und kindgerechter Umgang mit Heterogenitat

53

Mathe inklusiv

it P

Folie 59

M hat die Moglichkeit, eine Rickmelderunde mit den TN zu gestalten. Dies kann
kriteriengeleitet mindlich oder schriftlich, z.B. durch ein sog. ,Blitzlicht’, erfolgen
(verschiedene Vorschlage fiur Reflexionsmethoden finden Sie z.B. hier:
http://wizard.webquests.ch/pics/upload/1003/Reflexionsmethoden.pdf ).

Folie 61
Bitte achten Sie darauf, dass die auf der Folie angefuihrten Lizenzbedingungen
eingehalten werden.

” )
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