b8

Moderationspfad

Haus 8 - FM - Modul 8.1 (Langfassung)

Guter (Mathematik)-Unterricht — Wie werden gute Aufgaben lernwirksam?
Grundpositionen und Konsequenzen — Qualitditsmerkmale — Konkretisierungen — Analyse von Videosequenzen

Von der Prasentation zu Modul 8.1 liegen zwei Fassungen vor (vgl. auch Info-Papier: Mdglichkeiten zum Umgang mit dem PIK-Video):
1. Die nachstehend beschriebene Langfassung setzt nach einem Informations-Input (Kap. 1 — 6) den Schwerpunkt auf die Planung,
Durchfiihrung und Reflexion des eigenen Unterrichts der TN. Optional kann sich zudem das Kapitel 4 der Kurzfassung anschliel3en.
Dauer: 2-tagig mit Unterbrechung nach der gemeinsamen Planung zur Durchfiihrung mit ggf. gegenseitiger Hospitation (Tag 1 ca. 4
Zeitstunden, Tag 2 ca. 2 Zeitstunden); falls das Kapitel 4 der Kurzfassung angeschlossen wird, empfiehlt es sich, einen dritten

Termin zu vereinbaren (Tag 3 ca. 2 Zeitstunden).

2. Die Kurzfassung setzt nach einem kurzen Informations-Input (Kap. 1 — 3) den Schwerpunkt auf die Auseinandersetzung mit einem Video
(Kap. 4), das eine Unterrichtsstunde zum Thema ,Wie treffen wir die 10007’ dokumentiert.

Dauer: ca. 3 Zeitstunden

Nachstehend finden Sie einen Uberblick tiber samtliche Fortbildungsmaterialien der Langfassung dieses Moduls.

Material Moderator (M)

Material Teilnehmer (TN)

* Flipchart-Papier, Eddings

» Beamer, Laptop, Lautsprecher

« Info-Papier: Ubersicht tiber die Materialien in Haus 8
* Prasentation 1 (Langfassung)

« Sachinformationen: Produktives Uben der schriftlichen Addition mit
Ziffernkarten

* Basisinformationen: Wodurch zeichnet sich guter Mathematikunterricht
aus?

» Beobachtungsbogen fur Mathematik-Unterricht (kurz, ausgefullt fir
das PIK-Video)

» Beobachtungsbogen flr Mathematik-Unterricht (lang)

* Plakat: Merkmale guten Mathematikunterrichts (Kriterien bezogen auf
fachliches Lernen); ggf. im groRformatigen Ausdruck

Scheren
» Handout: Guter Mathematikunterricht_lang

* AB 1: Plakat - Merkmale guten Mathematikunterrichts

* AB 2: Wie treffen wir die 1000? Auseinandersetzung mit einer
~ergiebigen” Aufgabe

* Rollenkarten zu Mathe-Konferenzen

* AB 3a: Analyse von Schiilerlésungen (groRe Summen finden)
* AB 3b: Analyse von Schilerlésungen (kleine Summen finden)
* AB 4a: Planungs- und Beobachtungsbogen

* AB 4b: Mdgliche Protokollbégen (1- 4) zur kollegialen
Unterrichtshospitation / Unterrichtsbeobachtung

* AB 4c: Merksatze zum Feedback
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* Infopapier: Funf Videos — Inhalte und Ziele

* PIK-Dokumentations-Video ,’'Wie treffen wir die 10007’ — Ein Beitrag
zur Diskussion Uber Merkmale guten Mathematikunterrichts® (ca. 35
Minuten)

* Info-Papier: Moglichkeiten zum Umgang mit dem PIK-Video

» Kurzclip AS-Dokumentations-Video ,’Wie treffen wir die 10007’ — Eine
Dokumentation gemeinsamer Unterrichtsplanung, -durchftihrung und -
reflexion im Team® (knapp 4-minltiger Zusammenschnitt)

* Infopapier: Informationen zum Aufbau des AS-Dokumentations-Videos
* Ruckmeldebogen

* AB 5a: Analyse von Schilerldsungen (Summe 1000 — Ricos Lsung)

* AB 5b: Analyse von Schilerlésungen (Summe 1000 — Lésungen von
Mathe-Konferenz-Teams)

* AB 5c¢: Fotos aus der Lernumgebung

Falls eine Auseinandersetzung mit dem

AS-Dokumentations-Video erfolgen soll:

* AS-Dokumentations-Video ,/'Wie treffen wir die 1000?’ — Eine
Dokumentation gemeinsamer Unterrichtsplanung, -durchfiihrung und -
reflexion im Team® (ca. 30 Minuten)

* Prasentation: Unterrichtsentwicklung in Professionellen
Lerngemeinschaften (zu finden auf der AS-Site)

* Infopapier: Informationen zum Aufbau des AS-Dokumentations-Videos

* Protokollbogen ,,Gemeinsame Unterrichtsreflexion des
Jahrgangsteams*

Im folgenden Abschnitt finden Sie Informationen zu dem in dieser Fortbildung benutzten Video zum Thema ,Wie treffen wir die 10007

Die unkommentierte Fassung des PIK-Dokumentations-Videos tragt den Titel ,,’Wie treffen wir die 1000?’ — Ein Beitrag zur Diskussion tber
Merkmale guten Mathematikunterrichts®. Diese ca. 35-minltige Fassung dokumentiert den Verlauf der Stunde.

Das folgende Informationspapier zeigt die unterschiedlichen Méglichkeiten auf. In der in diesem Moderationspfad beschriebenen Langfassung
kénnen in einer mehrtagigen Fortbildung beide Vorschlage nacheinander durchlaufen werden. Der unter Punkt 2 aufgefiihrte Vorschlag stellt die
ca. 3-stundige Kurzfassung dar (siehe hierzu Prasentation 2 / Moderationspfad Kurzfassung in Haus 8, FM; M 8.1).

Weitere Informationen zu den unterschiedlichen Videos zum Modul 8.1 finden Sie in den folgenden Infopapieren:

Finf Videos — Inhalte und Ziele
Moglichkeiten zum Umgang mit dem PIK-Video
Informationen zum Aufbau des AS-Dokumentations-Videos

Die folgende Grafik ist dem Info-Papier ,Mdglichkeiten zum Umgang mit dem PIK-Video* enthommen.
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(e

Maglichkeiten zum Umgang mit dem PIK-Video in der Fortbildung

(1] +Wie treffen wir die 1000?“ Ein Beitrag zur Diskussion iiber Merkmale guten Mathematikunterrichts (2]

Auseinandersetzung mit der Aufgabenstellung (AB 1),
Planung der Stunde unter Beriicksichtigung der Merkmale guten
Mathematikunterrichts (Plakat oder Beobachtungsbogen) und in Kenntnis der
Lemvoraussetzungen (AB 2)

v

Ausfihrliche Planung der
Unternichtsstunde in Planungsgruppen
(ca. 2 h) / Knitenien (Plakat oder
Beobachtungsbogen) nutzen

v

Vorstellung der Planungen und
Vereinbarungen zur Durchfiihrung

L d
Durchfiihrung der Planungen in
unterschiedlichen Klassen der TN

* evtl. Moglichkeit zur kollegialen
Hospitation

Y
Reflexion des durchgefiihrten Unterrichts
in den Planungsgruppen

I

* Auseinandersetzung mit dem Video als
einer weiteren Realisierungsméglichkeit

v

* Weiterarbeit mit &

Analyse des Unterrichtsbeispiels (Video)
unter Benutzung eines Profokoll- und des
Beobachtungsbogens

!

Unterrichtsbeispiel (Video): Mitschau unter Beachtung
der Merkmale guten Mathematkuntemichts

(Pausen innerhalb der Mitschau zum Ausfilllen des
Protokoll- und des Beobachtungsbogens)

’

Gruppenarbeit:
Austausch aber
*  Gelungene Elemente
*  Weniger gelungene
Elemente
* Verdeutlichung der
Merkmale guten
Mathematikunterrichts
*  Weitere Uberlegungen

l

Prasentation und Diskussion im Plenum,

ggf. nochmaliges Ansehen einzelner Sequenzen,
ggf. Analyse reprasentativer Schillerlsungen
(AB 3, 4)

* AS-Video: \Wie treffen wir die 10007
Dokumentation gemeinsamer Unterrichts-
reflexion im Team" (wie die gezeigte Stunde im
Team geplant wurde)




Zeit | Kommentar Material
Phase O: Transparenz uber Ziele und Verlauf der Fortbildung _
Ca. R Folie 2
5 Intention: Orientierung
L Modu 81 Guier Untemmicht —Wie werden guis Awgabean lemmiksam?
Mithilfe des Zitats (Folie 2) eroffnet M die Veranstaltung und gibt Transparenz tiber den geplanten
Verlauf und die daraus resultierenden Zielsetzungen der Fortbildung (Folien 3 und 4 / nicht :.-3er Gev‘srbizjr :er'n fchiﬁ‘.
ab Eblldet) e:a:;:m e?n i:-u::ml
Anmerkung: Der Inhalt der Folien kann auch auf einen Flipchartbogen ubertragen werden, so dass das man entfachen muss. "
der Verlauf den TN wahrend der Fortbildung prasent bleibt. Alternativ kann das Handout I
ausgegeben werden.
DD ndenwerden? o
Ca. Phase 1: Annaherung an die Thematik
20: — | Intention: Wahrnehmung und Bewertung unterschiedlichen Lehrerhandelns Folie 5
30 mithilfe kurzer Videosequenzen w6 1 Annaherung an die Thematik

M erlautert, dass die Annaherung an das Thema der Fortbildung Uber zwei Videosequenzen
erfolgen soll, in denen unterschiedliches Lehrerhandeln zu beobachten ist (i.d.R. reicht es, die
Videosequenzen anzuspielen und nicht vollstandig zu zeigen).

M bittet die TN, sich zunéchst mit der Aufgabenstellung (Folie 5), die Unterrichtsgegenstand in den
Videosequenzen sein wird, auseinander zu setzen. Dazu kann in Einzel- oder Partnerarbeit
gearbeitet werden. Im Anschluss moderiert M einen kurzen Austausch Uber Lésungswege.

Ldsung:

1. Bernd, 2. Peter und Uwe (zeitgleich), 3. Jens

Anschlie3end erlautert M die Arbeitsauftrage fir die Beobachtung der beiden ausgewahlten
Videosequenzen (Folie 6).

Wideosequenzen zur Aurigabe

‘War fuhr mit dem Fahrrad am achnsllisten?
Raihemioige™

bet  Mdachen Sde sich sunSchst vertraut mit der Aurigabe
Lsungsweg? Lisung?

surichgulegin Fabrioeil
Srechs
Pedar 30 km 1n 30rmin.
Jens 30 km 2h
Bemd 40 km 1n 30rmin.
Lhwe 40 km 2h

P i N ST N 2

Cram 318 o e ph s =
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Anmerkung: Die Videosequenzen findet man auf der KIRA-Website unter Material ,Unterricht -
offen und zielorientiert / Entdeckendes Lernen® (http://www.kira.tu-
dortmund.de/front_content.php?idcat=225&lang=8) sowie auf der DVD ,Kinder rechnen anders.
Materialien fur die Grundschullehrer-Ausbildung (Bezug Uber das IEEM der TU Dortmund). Fur
diese Fortbildung werden die Sequenzen 1 und 4 vorgeschlagen.

Hinweise zu...

...Sequenz 1 (ca. 10 Minuten): fragend-entwickelndes U-Gesprach, keine Einflihrung in den
Kontext, L. lenkt den Losungsprozess sehr stark; sein Hauptinteresse gilt der richtigen Losung.
...Sequenz 4 (ca. 5 Minuten): Einfihrung in den Kontext und Hinweise zur Aufgabe durch L;
selbststandiges Lésen der Aufgabe in GA durch die Kinder; Prasentation moderiert durch den L.;
Sch. werden durch Rickfragen, Impulse zum genauen Erklaren aufgefordert.

M moderiert und strukturiert den Austausch unter Beachtung der Beobachtungsfragen; Uberleitung
Zu...

Folie 6
EE 1 Anndherung an die Thematik

Wer fuhr mit dem Fahrrad am schnellsten?

m Folgenden sehen Sie awei Videos, in denen
Viertkldssler wvon einem Lehrer den Aufirag erhalten
die cbige Aufgabe zu Ksen.

¢~ Wie schatzen Sie das unterschiedliche Lehrerhandeln

em:

Was finden Sie gut? Was halten Sie fir bedenklich?

o 5 e e ey e 8

Ca.

15’

Phase 2: Grundpositionen des Lehrens und Lernens
Intention: Vergegenwartigung zentraler Grundpositionen des Lehrens und Lernens

Hinter den beiden Beispielen aus den gesehenen Videosequenzen stehen zwei unterschiedliche
Auffassungen vom Lehren und Lernen: Die erste Sichtweise geht davon aus, dass Lernen durch
eine passive Aufnahme von Wissen vollzogen werden kann (-> passivistische Grundposition
des Lernens). Die andere geht davon aus, dass Lernen ein subjektiver, aktiv-entdeckender und
konstruktiver Prozess ist (-> aktivistische Grundposition des Lernens).

Lehrerinnen und Lehrer missen sich Uber ihre eigene Sichtweise auf Lehren und Lernen bewusst
werden (Folie 7).

Mithilfe der Folien 8 und 9 stellt M diese beiden Grundpositionen vor und konkretisiert die
Aussagen durch die Gegentberstellung (Folie 10) ,Lernen durch Belehrung — Lernen durch
Entdeckenlassen® (Heinrich Winter 1991, vgl. auch: http://www.kira.tu-
dortmund.de/front_content.php?idcat=225&lang=8 ).

Folie 7

## 2 Grundpositionen des Lehrens und Lemens

Passivistische oder aktivistische Grundposition?

Untemrichtsstil wnd Wirkung eines Mathematikiehrers
hingen entscheidend auch won dem Bild ab, das er sich
bewuldt oder unbewut

won der Natur der Lemprozesse seiner Schiler macht.”

Alerrann 198D

S e o e it e
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Die TN kdnnen aufgefordert werden, unter folgenden Fragestellungen zu diskutieren und damit
ihren eigenen Unterricht in den Blick zu nehmen:

In welcher Spalte bewegen wir uns (z.B. bei welchen Themen / in welchen Situationen) in unserem
(Mathematik-)Unterricht? Wie gehen wir vor?

Folie 10

ql;tp 2 Grundpositionen des Lehrens und Lemens
1

* Methoden des VormachensErndlinens

+ Schdlernnen und Schiier ais Chjeicts
der Beshnung
* Lehrernnen ais Wissensvemmiiber

* Keinschrittiges ‘orgehen und
oderung won Schwisrigheiten

*  Hif=n ais Hilen zur ProdukiSon
eraarizher Anbworten

v VeErmeidung des Auftreiens von
Fehiem

* Erwartung komeiier Resutate

* Herausierdermnde Aufgaben und

Elg=naicty idt der Echliernnen und
Schilier

* Exchliernnen und Schiler als Subjeele,

die dern Lemprozess sheuem

= L=frerinnen weanbwordich O de:

Gesamheniwicklung der Kinder

* Beriehungsreichbur der Leminhaite:
= Ermunt=rnng zum Becbachben,

Fragen, Probleren, Erounden,
Dershedien, ...

= Hife ais Hifen zum Seberfind=n
* Gemeinsame Amalyse von Fehiem

* Themalisierung von Worpehensseisen

und LAsungswegen

S e 4 e it o o

gl Wi, Flairrich (1881

Phase 3: Konstruktivistisches Lernverstandnis

Intention: Erkennen der Bedeutung des konstruktivistischen Lernverstandnisses fur die
Wissensbildung

Die Grundidee des entdeckenden Lernens ist im Konstruktivismus und seinen Einflissen auf das
Lernen verankert. Mithilfe von Folie 11 stellt M die Bedeutung des individuell konstruierten Wissens
vor dem Hintergrund bereits bestehenden Wissens dar (Vernetzung von bekannten und neuem
Wissen / Umstrukturierung des Wissens aufgrund kognitiver Konflikte).

Zwei Beispiele sollen zur Veranschaulichung dieses Prozesses heran gezogen werden:

Beispiel (Folie 14):

Das Beispiel stammt von einem Erstklassler, der im offenen Ganztag mit den anderen Kindern
verschiedene Marmeladen hergestellt und fir den Verkauf auf dem Schulfest beschriftet hat.
,Chutney*“: Das Wort ist dem Kind nicht bekannt. Es weil} aber, dass — wie in diesem Fall auf einem
Schulbasar - Dinge verkauft werden und knupft mit seiner Interpretation daran an: ,Chutney” wird
zu ,Chosted” (kostet).

Folie 11

‘glt_-; 3 Konstruktivistisches Lemverstindnis

JKonstruktivistisches Lemverst3ndnis betont die
Bedeutung individuell konstruierten Wissens
Dranach erfolgt Lernen immer vor dem Hintergrund

schon bestehenden Wissens.

Meues wird entweder in bestehendes Wissen
integriert, dann kommt es zu ener Erweiterung oder

‘erfzinerung von Konzepten,

oder es entstehen kognitive Konflikte, die das Kind
{oder aligemein den Lemenden) veranlassen, sen

Wissen umzustrukturieren_®

ioas 74, & 25

P & e A e it e s
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Die Integration neuen Wissens vollzieht der Lernende nicht nur mit sich selbst, sondern auch in der
Kommunikation mit anderen. Folie 15 hebt die Bedeutung der Kommunikation und des
konstruktiven Austausches mit anderen Personen hervor. In diesem Zusammenhang stellt M eine
Verbindung zu der Bedeutung von Sprache und Gesprachen im MU her.

§&d 3 Konstruktivistisches Lemverstindnis
|

Sozialer Konstruktivismus

» Konstruktiver Austausch mit anderen Personen durch
Kommunikation

= Rechitferigung won ldeen und Vermutungen in der
Diskussion mit Andersn

= Urmi- und Meudeutung des Wissens durch konstruktive
Irmitationen

= Weiterentwickhmg mathematischer Einsichten

@} Gesprachskuliur im Mathematikuntemicht

i bewe il SEE

L L » "

Folie 15:

Folie 14

3 Konstruktivistisches Lemverstandnis

R e e P

Ca.

10’

Phase 4: Konsequenzen fur den Mathematikunterricht

Intention: Die Bedeutung des ,Entdeckenden Lernens” im Sinne einer positiven Haltung zum
Lernen im (Schul- und Berufs-)Leben nachvollziehen
sowie Bezlige zu einem kompetenzorientierten unterrichtlichen Vorgehen herstellen.

M erlautert, dass die zuvor genannten Grundpositionen des Lehrens und Lernens einen wichtigen
Beitrag zum Erwerb von Kompetenzen fir das Schul- und spatere Berufsleben - im Sinne einer
positiven Haltung zum lebenslangen Lernen - leisten.

Eine Unterrichtsgestaltung im Sinne des konstruktivistischen Verstandnisses von Lehren und
Lernen setzt bestimmte Haltungen und Einstellungen bei Lehrerinnen und Lehrern voraus: ein

Folie 16
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positives Menschenbild, das Gewahren von FreirAumen, Zutrauen in die Lern- und
Leistungsbereitschaft, eigene Entdeckerhaltung bezogen auf Inhalte des MU und die
Entdeckungsprozesse der Kinder.

Daran anknupfend erlautert M die Aufgaben der Unterrichtenden wie sie im Lehrplan (2008)
aufgefuhrt werden (Eolie 16).

Dewey (1902) hebt in diesem Zusammenhang die Kind- und Fachorientierung als besondere
Aufgabe hervor (Folie 17).

Mithilfe der Folien 18 und 19 stellt M den Bezug zur Entwicklung der prozess- und
inhaltsbezogenen Kompetenzen her und hebt den Stellenwert des aktiven, selbstgesteuerten und
konstruktiven Lernens im kompetenzorientierten Unterricht hervor.

M stellt wichtige Uberfachliche Lehrerkompetenzen vor (Folie 20) und weist darauf hin, dass diese
innerhalb dieses Fortbildungsmoduls nicht weiter thematisiert werden, sondern dass der Fokus auf
das fachliche Lernen gelegt wird.

Im weiteren Verlauf wird deshalb die Gestaltung des Unterrichts in den Blick genommen und der
Frage nachgegangen, durch welche Merkmale ein Unterricht gekennzeichnet ist, in dem
»Schilerinnen und Schiler das Mathematiklernen durchgangig als konstruktiven, entdeckenden
Prozess erfahren“ (Lehrplan 2008, S.55; Folie 21).

tg;@- 4 Konsequenzen fir den Mathematikuntermicht
I

Drer Mathematikunterncht muss so konzipiert sein,
dass die Schilerinnen und Schiler das
Mathematiklenen durchgangig als konstruktiven,
entdeckenden Prozess erfahren.”

(Lehrpian MaTematk Grundschule 2008, 5. 55)

Wie saolite ein solcher Untemicht gestaltet sein?

An welchen Merkmalen f Kritenen 13sst er sich
fest machen?

Sman G 0 e i . s :..

Folie 21:

q!;i;:- 4 Konsequenzen fir den Mathematikuntermicht

Entdeckendes Lernen als Untemrichtsprinzip

Aufgaben des Lehrersi der Lehrerin
-Finden herausfordemder Anlisse

-Bereitstellung engiebiger Arbeitsmittel, produktiver
Ubungsfermen und geeigneter Lemumgebungen

-Aufbau einer lemfarderichen Kommunikaton

et Lahrpian Vistwmetc Groadechule S90S 3 27

A 0 e A e p s 1\

Folie 17

‘5;59 4 Konseguenzen fir den Mathematikunterricht

Entdeckendes Lernen als Untemichtsprinzip
Aufgaben des Lehrers! der Lehrerin

= Emmiglichung einer lebendigen und personlichen
Begegnung mit dem Stoff

= Integration des Faches in die kindliche
Erfahrungswelt

= Mutzen des eigenen Fachwissens bei der
nterpretation der Bedlrfnisse des Kindes

= Herstellen won Lemsituationen fir die
zweckmadlige Férderung des Kindes
Jobn Deewesy 1505 Tha D5l snd Sha cumicuiur”, nect Wikmans 1560

Famnaar 0 P, s 17

Folie 20
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@@‘: 4 Konsequenzen fir den Mathematikuntemicht

Ubssrfachiichs Kompsitsnzen der Lehrerinfdas Lehrers
Unisrrichisnde beddrien snes BOndsis Gbarfachicher Kompeleroen wie
Zum Eeispiel I Bersich der ...

... Belstkompetenz: TeamianigkeR, Souserdnist, Belxsharief
Zefranagement, RefiexionstShigksit

— Komrunisatonskompeienz Adressatengerechies Ansprechen, bewussoe
Etimeidhrung, ziet und Kindorienterie Gesprichsiechniken

— Sozalkormpeiere: angemessens Umgangsweisen, Zupewander
Umgangston, Klnder emst nehmen

In diecem Fortbildungemodul srfoigt jadcoh sine
|[|:>. Konzeniration auf dac fachilohe Lemen

Die Ibertaohiliohan Kompetsnman chehen michlim

urimitisdbharen Foiouc.

Famncar 01 o . e e e T :

Ca.
40’

Phase 5: Merkmale quten Mathematikunterrichts

Intention: Kennen lernen des PIK-Merkmalskatalogs zu gutem Mathematikunterricht und
Auseinandersetzung mit diesem unter Bezugnahme zu eigenen Vorstellungen

M fordert die TN zunachst auf, eigene Einstellungen und Sichtweisen zu Merkmalen guten
Mathematikunterrichts zu nennen / aufzuschreiben.

Dies kann Uber die auf Folie 22 beschriebene Methode ,Placemat” erfolgen (Flipchartbdgen,
Eddings).

Im Anschluss werden die in der Mitte des Schreibgitters gesammelten Merkmale ausgeschnitten
(Scheren), ausgehangt und in einer kurzen getffneten Phase von den TN gesichtet.

Eine Prasentation durch einzelne Gruppen und damit eine Diskussion Uber die Ergebnisse sollte
nicht stattfinden.

Beispiele aus der Erprobung:

Folie 22

Folie 23

@B}'\: 5 Merkmale guten Mathematkuntemichts s QA NREW

| Unigarichi - Fachllche und didakiische Gastaltung

1 Srglmige W) Rasmance, e n ”
Afganer ki Trghtige ARagibasige s mracaamatucha’ Dute i
£ Probimsassganes Denken Lnd asteconde Laman,
[ty
1 Sachiogecs niurasder subaende Tasanses
T Arforoenngs- W1 mrgasanstahinger nd menkcr riciy uemecd S ch
" wim- MRl Une areRncioh trmulet
LEMEMW Bl Masicaichgeng ser bradanngen, Dediam oo e
pr—
vErmidgEn e lammineanng ru Tiganabd it bow Kaosamsce
) Difrwrciacts Lassunguarrissanges G ale Knder (20 dath
Hreanoa omd 1]
3 Germmung passt |8 Pty prnas. i eambarsgantr Komamnoe
2 Inhadtsn and | B Toessarsts Lase e Lsistoguarensngan amSgices
i e o e
 Mghchkal sgans ldeen, Thesn, |aungiegs nu amcken
i Mighthkal vegeneneseise s Tgrung b s ke
Ariubrg i Sa arefacicn
4 Mewamrwchung ven a [kan

a6 e A e s o e P
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A &mij(:cb{. enédeckendes Lernen,

2. Mebbodenvielfaty

3 Transparens ( 7hema, aiel, Intatte, Ablauf )
4. /falenal.emﬂe//dt

s m-‘//emt:b'un,

b lebensnak

T dehrertn ats Arspecch mar fpce [/ Zerader

8. postive Leanstmosphire

1 offenc Aifsubershe lung er

lo forder# f/aun‘elvmg bampe beneer

Anmerkung: Alternativ kdnnen auch andere weniger zeitaufwandige Verfahren zur

Meinungserhebung angewandt werden: ,Murmelrunde®, Kartenabfrage, durch M geleitete

Sammlung.

Mithilfe der Folien 23-26 stellt M den PIK-Merkmalskatalog zu gutem Mathematikunterricht vor. Die

TN erhalten dazu das AB 1 (Plakat: Merkmale guten Mathematikunterrichts).

Die zusammen gestellten Kriterien sind als mathematikdidaktische Ausscharfung aus den Kriterien
des Beobachtungsbogens der Qualitatsanalyse sowie der Merkmalskataloge von Meyer (2004),
Helmke (2007) und den Leitideen von Selter (2011) zu verstehen. Sie wurden im PIK-Plakat:
Merkmale guten Mathematikunterrichts (Folie 28) mithilfe von Indikatoren konkretisiert,
ermoglichen einen schnellen Uberblick und dienen als Grundlage fiir die Planung und

Beobachtung von Unterricht.

Anmerkung: Ausfuhrlichere Informationen zum Merkmalsbogen findet man in der Basisinformation

zu Modul 8.1: Wodurch zeichnet sich guter Mathematikunterricht aus?

Aktivitat: Die TN vergleichen die dort aufgefihrten Merkmale mit ihrer eigenen Sammlung

(Leitfragen dazu werden mithilfe von Folie 27 eingeblendet).

Folie 24

@;@ 5 Merkmale guten Mathematikuntemichts e QA NRW

Unismicht - Fachliche und didakfische Geataltung

L. Adacuate G e T P i ———
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i Frabsa o Lmer Abaimaepair [
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B, Lemarwachs N Cowadnmng cas rrkarmtischen Gsngincrimsa; |esiessrhy

warder araivtar pamacht Jesg e Auwaahl o7
Lamgumgueraben o Sena g Hatgen Lamars (Koo o
atrarasEshan TR SIrastem

3 FasSgung une Cmdslmansg von Kompasseran

2 Vertals, nadee und schrifiche Froduds s LSangen

41 Fhrsarsg ses Umgange T mor-sutaln Faitmasmn
| Formcharmisnr | ond des Hace-prschiichen S e

%) Pmsands fmenhl von Prisssicos- WmSungs- Actals- ure
AT OO T

&. Fhrderung der N Fircarasg car Selbe-und Eessartawotichint
Eslpsistindigheit | % Pwoveles Srbaten bal spikizen Lgesen, Picdenng e
Islad hod oo panans

@1 Hifes oo Gebethie VEgichsden sur Salbstontales bow
crgueainte Urinmiimomguradnatown o B Faparimdnte|
LarnizTnes = 0

Pl gy s A
Wechacpinnarbal, Lsmes an Stwsonsr, Crparienarbal -

Folie 25

;ﬂt::. 5 Merkmale guten Mathematkuntemchts mwe.w Q4 NRW

Untemicht - Fachillchs und didakfische Gastalbung

7. Stukturieriz 5 Schilcisnes spisren s Lnkdoasss, Twsckeolian Folies (2.1
Fariner- und Gencdchaistung, Frosolan|
Sruppsrarbak b Aufgeten srbroem siukduriens Kammeskason dbar

Gacanssngings Lisurgrsags ond gafundena Cpsbniass (20
lata-x orinraroan |

Difs-argisrie Fomen e Pactras une Grupparmrbed

& Btrukturierie Srbel
m Pleream

GammBws Kommundaiion bal der Arbel Ir Pisrum (o 0 Soearsn)
Ergebrisss ure) Glasarang werdes ksasich gamachs

Varbaia, macini ung achreBichs Produde s Liaurgan

Diras Sclatainiigung ond Sichilchs Inisaikdon

sapEgee

i e 4 e it s =

‘i:
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Die Ergebnisse dieser Arbeitsphase bleiben in den Gruppen. Bei Gesprachsbedarf der TN
moderiert M ggf. noch eine kurze Austauschphase.

Folie 26

@;@. 5 Merkmale guten Mathermatikuntemichts ceses QA NRW

Lemumgatung und Lematmosphans

{9 Plakat: Merkmale guten Mathematik-Unterrichts il et
‘ 10 Intznshe ) :cu-:u—n;
Merkmale guten Mathematik-Unterrichts Nuzing der ot 4
Fachliche und didaktische Gestaltung ) swilihwence |mpaies ch el unisachsdiches
2 Fahnende 153 it st s o Rsan d atho- ‘ ig o ———
o e b) Tragfihige Altagsbeziige oder innermathematische’ Substanz denkompetenz E -
gé c) ) Hilfen zur Selbsthilfe, Maglichkeiten zur Selbstkontrolle bzw. organi- » 11. Posithies u)  Gagerssbips We-schimung
YETE- a9 g; radagoglscres Fomtatcbdotition _m:':_r:::dﬁr.'rrrmw
[ 'am'i%' ey Pckrmbiongen Tuver gh Laronnnes | S daroranSenrg|
&535: mrs . . Eé L 'Jmkm- Faredall racitey und sageTeasen, sch bal
:;:f | Vergleichen Sie lhre Sammlung von i
.. -|Merkmalen mit der auf diesem Plakat |~ e Bt bt it .
i3 o . . 0 E.
. lund markieren Sie bitte: i
-%:2 "1+ Welche Merkmale des Plakats finden
£ ) . . E:
i+ Isich auch in lhrer Sammlung? i
-1+ Welche sind auf dem Plakat ;
¥ D
- |zusatzlich aufgelistet? i
N T s D P
|wd ) Lehrperson handelt rechizeitig und angemessen, auch bei Stérungen | + 0 & @2
m:::r::z: 3 @PIKAS (::n:‘fww pikas .T:v;u::::; z:::;m 19 e e 5 27
Folie 27:
Anmerkung: In der Kurzfassung dieses Moduls wird ein alternatives Vorgehen beschrieben
(Nutzung des PIK-Merkmalsbogens noch ohne mogliche Indikatoren, vgl. ebd. S. 8f.).
Phase 6: Auseinandersetzung mit einer_,,ergiebigen‘ Aufgabe
Ca. . . S “ .
20’ Intention: Kennenlernen der Aufgabenstellung ,Wie treffen wir die 1000 , Ableitung der
490’ Lernvoraussetzungen fur eine erfolgreiche Bearbeitung sowie ggf. Analyse ausgewéhlter
Schilerdokumente zur Ermittlung individueller Vorkenntnisse
Im weiteren Verlauf der Fortbildung steht die Umsetzung von Merkmalen guten
> 11
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Mathematikunterrichts am Beispiel einer Unterrichtsstunde (Wie treffen wir die 10007?) aus einer U-
Reihe zur schriftlichen Addition mit Ziffernkarten (Eolie 28) im Mittelpunkt.

Anmerkung: Ausfihrliche Hinweise zur Durchfihrung der Unterrichtsreihe findet man im
Unterrichtsmaterial des Hauses 8 (Unterrichtsplanung ,Wir addieren schriftlich mit Ziffernkarten®).

Nach Vorstellung der Unterrichtsreihe (Folie 28) setzen sich die TN mit der fur die Unterrichtstunde
ausgewahlten ergiebigen Aufgabe auseinander (AB 2, Folie 29).

Als zusatzliches Angebot kann hier auch das benutzte Schulbuch noch hinsichtlich der Vorschlage
bezogen auf den Umgang mit Ziffernkarten untersucht werden.

Anmerkung: Eine Analyse der Aufgabe findet man in der Sachinformation zu Modul 8.1:
,Produktives Uben der schriftlichen Addition mit Ziffernkarten®.

Zu Arbeitsauftrag 1 kann ggf. ein Selbsterfahrungsprozess zur Durchfiihrung einer
.Mathekonferenz" durchlaufen werden. Weitere Informationen zu ,Mathekonferenzen® :
http://www.pikas.tu-dortmund.de/material-pik/herausfordernde-lernangebote/haus-8-unterrichts-
material/mathe-konferenzen/mathe-konferenzen.html

Die Analyse der Schilerdokumente (Arbeitsauftrag *3, Folie 30) kann ebenfalls als Wahlaufgabe
behandelt werden.

Die Dokumente zu ,grofen Summen*® (AB 3a) sollten dann verbindlich analysiert werden. Als
weiteres Angebot kénnen zusatzliche Dokumente zu den ,kleinen Summen® (*AB 3b)
bereitgehalten werden.

In der sich anschlieBenden Phase im Plenum werden die Ergebnisse zu Arbeitsauftrag 3 unter
Einblendung der entsprechenden Schilerdokumente (Folien 31 — 33) vorgestellit.

Hinweise zu den Schiulerdokumenten:

Rico (Folie 31)

Rico probiert eher unsystematisch aus; er scheint dabei nur bedingt auf die Wertigkeit der
einzelnen Stellen zu achten. Um den Anforderungen der Folgestunde gerecht zu werden, sollte
sein Blick gezielt auf die Stellen gerichtet wird (siehe hierzu UM, AB Differenzierung nach unten).
Optional kénnen die TN sich mit Ricos Dokument zu den kleinen Summen auseinander setzen, um
den gesamten Wege des Kindes nachzuvollziehen.

Folie 28

& & Auseinandersetzung mit siner .ergiebigen Aufgabe”

Homal gutars Mathematikunterricht
In nahezu |edem Mathematikbuch f0r das 3. Schuljahr inden
slch Awlgaben zum Thema

Lben der schrimichen Addilon mit ZMemkanten®

¥R W addisren
& srinrifrlich mit
Zif fermiarten

W den v g

x

W et Ten mr dbe
s

T T T T e it e 1 @

Folie 29

§# 5 Auseinandersetzung mit siner _ergiebigen Aufgabe”

F
X 1. setzen Sk sch Dite Iunachst selst mit der folgendan
Aufgabensi=iung auscnanten

ad Wie teeffen wir die 10007
b

IE rinde maglichur achlon Add ot it dar S KKK

- Biden Sie dazu aus den Zemkarian 1 — & jewels zwel
dreisialige Zahien und acdicren Sie dle Zahien schitfich,
Jade Ziffermkanie dart nur enmal versensel werden.

- Tauschen Sie sich D2 anschilefend In 2iner Kisingruppe
* Mathe-Konferenz - Plenumm) Ob=r gefundens Lisungan
urd Vorgehenswetsan aus!

e s o . e o i e et =
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Julia (Eolie 32) Julia nutzt die Einsicht in die Stellenwerte, um gezielt zu Losungen zu gelangen; sie
kann ihre Uberlegungen verbalisieren und eine Strategie benennen; sie interpretiert die Aufgabe
so, dass sie die grof3te gefundene Summe nicht mehrfach bildet und hat somit ein systematisches
Austauschen innerhalb der Stellenwerte nicht vorgenommen.

Eda (Folie 33)

Eda findet systematisch weitere Aufgaben zu gefundenen groRen Summen (Austausch innerhalb
des Stellenwertes); sie hat Probleme, ihre Uberlegungen in Worte zu fassen und benétigt
sprachliche Hilfen.

Folie 30

$ 6 Auseinandersezung mit siner .ergiebigen Aufgabe”

&:

2. (beriegen Sie bitte, Ober welche Ler i Kind
verfDgen soilte, um diese Aurgabe arfigreich zu bevwattigen.

3. "B analyslersn Sle anschiiefiend dis Schilerdokuments Im
Hinblick aut de von Ihnen zur Summe 10007 dberagten
Lemvaraussatzung=n:

= Imatewsit varligen de sinzeinen Kinder Ober die
notwengigen LemyorEussezungsan?
= Wedche Rickschilsse kinnen Sie aus dissan

\Oberlegunigen fr die Planung der Folgesinhalt zum Thema
Mile treffen wir die 10007 Zehen?

P 1 o 2, s o s e . k]

Ca.
120’

Phase 7: Konkretisierung: Wie werden gute Aufgaben lernwirksam?

Intention: Planung, Durchfiihrung und Reflexion einer Unterrichtsstunde unter Beriicksichtigung der
Merkmale guten Mathematikunterrichts

* Kennen lernen einer weiteren Moglichkeit zur Durchfiihrung (Video) und Abgleich mit dem
eigenen Vorgehen

** Analyse der beobachteten Unterrichtsstunde unter Verwendungen eines Protokoll- und des
Beobachtungsbogens

In dieser Arbeitsphase (Folie 34) sollen die TN in ihren Gruppen eine Unterrichtsstunde zum
Thema ,Wie treffen wir die 10007 unter Beachtung der Umsetzungsméglichkeiten der Merkmale
guten MU gemeinsam planen. Dafiir sollten sie das AB 4a (Planung- und Beobachtungsbogen mit
den Kriterien guten Mathematik-Unterrichts) nutzen (Folien 35, 36).

Innerhalb der Gruppe sollten vor der Planung auf jeden Fall Vereinbarungen darlber getroffen
werden, wer von den TN zu welchem Zeitpunkt die Unterrichtsreihe/-stunde durchfihren wird und
ob die Mdglichkeit zur kollegialen Hospitation besteht, damit auch tatséchlich vorhandene
Lernvoraussetzungen Berlicksichtigung finden kénnen.

Folie 35

@;g}’.‘ Kollegiale Hosplitation: Planungs- und Beodachtungsoogen

‘ix
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Folie 34:

2 > 7 Konkretisierung:
i |

Wie werden gute Aufgaben lernwirksam?

Planung der Unterrichtseinheit unter Beachtung des
Merkmalbogens

Treffen Sie sich wieder in lhrer Arbeitsgruppe und planen Sie gemeinsam
die Unterrichtsstunde ,Wie treffen wir die 1000?* (ca. 2 h Arbeitszeit).

Beachten Sie bitte bei Ihren Planungsideen die
Umsetzungsmdglichkeiten der Merkmale guten Mathematikunterrichts.

Treffen Sie innerhalb lhrer Gruppe Vereinbarungen zur Durchfiihrung der
geplanten Stunde:

+» Wer kann die Reihe/Stunde durchfiihren?

* Zu welcher Zeit?

« Besteht evtl. die Moglichkeit, dass jemand aus der Gruppe hospitieren
kann?

Fabruar 20138 PIAS (189 iww pkas ni-dorimund car) 9 34

M begleitet die Arbeitsphase beratend, steht bei Fragen und Problemen zur Verfiigung.

Im Anschluss sammelt M die organisatorischen Eckpunkte zu den Unterrichtsdurchfiihrungen und
weist darauf hin, dass die TN Beobachtungen aus einer durchgefiihrten kollegialen Hospitation in
einen Protokollbogen (*AB 4b) eintragen kdnnen. Dazu stehen 4 Varianten zur Auswahl (Folien 37

und 38):

¢ Die Unterrichtsstunde wird unter bestimmten Indikatoren (z.B. der Frage: ,Sind die

geplanten Differenzierungsangebote passend?“) protokolliert (Folie 37).

¢ Die Protokollierung orientiert sich an den einzelnen Phasen des Unterrichts (Folie 37).

o Der Bogen ist offen fur eigene Beobachtungsschwerpunkte (Folie 38).
e Der Bogen orientiert sich an den Merkmalen guten Unterrichts (Folie 38).

Falls kollegiale Hospitationen durchgefiihrt werden kdénnen, kann M Merksatze zum Feedback
vorstellen und das entsprechende Infopapier ausgeben (*AB 4c; vgl.: http://www.pikas.tu-
dortmund.de/material-as/feedback-und-evaluation/feedback-und-evaluation.html#Feedback ).

Folie 36

"3;‘@' Kolleglaie Hosplitation: Planungs- und Beodbachtungsbogen

Folie 37

g;t;'.] Kollegiale Hospitation: Magliche Profokollbogen

T T

Februar 2013 © PIK AS (http://www.pikas.uni-dortmund.de/) ™

14



http://www.pikas.tu-dortmund.de/material-as/feedback-und-evaluation/feedback-und-evaluation.html#Feedback
http://www.pikas.tu-dortmund.de/material-as/feedback-und-evaluation/feedback-und-evaluation.html#Feedback

Zum Abschluss des ersten Teils der Fortbildung gibt M einen Ausblick auf den 2. Teil (Folien 39
und 40):

Nach einem kurzen gemeinsamen Einstieg treffen sich die TN verbindlich in ihrer Arbeitsgruppe
und reflektieren die Durchfiihrung(en) der gemeinsam geplanten Unterrichtsstunde unter
vorgegebenen Reflexionsfragen. Bei Bedarf kann sich eine kurze Rickmeldephase im Plenum
anschliel3en. Die Fortbildung kann unterschiedlich beendet werden:

Nach dem Gesprach im Plenum wird empfohlen, Schillerdokumente aus den
Durchfiihrungen zu analysieren (Arbeitsauftrag Folie 41) - Abschluss mit den Folien 54- 56
AnschlieRend kann der Film als eine weitere Mdglichkeit zur Durchfiihrung des Unterrichts
gemeinsam angeschaut werden(Folie 42) - Abschluss mit den Folien 54- 56

Es kann auch noch ein weiterer Termin vereinbart werden, bei der das gezeigte Video noch
genauer analysiert wird = weiterer Fortbildungstag mit den Folien 43 - 56

s Ausblick auf Teil 2

2a
Analyse reprasentativer Schulerarbeiten

= Analyse ausgewahiter Schillendokumesnte aus lhrer
{;- Untarichisdurchifihrung zu der Stunde Whe treffen wir die 10007

Wie sind die Klnder vorgegangan?

Wiaiche Beziige 1as5en sich mittels der Zchilierdoiument2 2w dan
Kirfterian gueen Mathematikuntamichis hersialion?

Famncae i 1 o . g e s e s il

Folie 41:

Die im Folgenden beschriebene Arbeitsphase gibt Hinweise zur letztgenannten Variante.

Folie 38

..st.‘q Kollegiale Hospitation: Mégliche Profokollbagen

Folie 42

R \' H i
.9;;,, Ausblick auf Teil 2
' 2b
Unterrichtsmitschau
»  Auseinangersetzung mit einer miglichan Durchfihrung
deser Stunge Im Rahmen des Projekis PIKAS
PIK-Vids0:
Wie trefien wr die 10007 -
£in Beirag zur Diskussion dber Merkmale guten Mamematkuntemichis

‘i:
Februar 2013 © PIK AS (http://www.pikas.uni-dortmund.de/)

15




Ca.
120°

Phase 7: Konkretisierung: Wie werden gute Aufgaben lernwirksam? (Teil 2)

Intention: Analyse einer Unterrichtsstunde (Video) unter Beachtung der Merkmale guten

Mathematikunterrichts
* Analyse reprasentativer Schilerldsungen

In dieser Arbeitsphase (Folie 43) sollen die TN eine gefilmte Unterrichtsstunde zum Thema ,Wie
treffen wir die 10007 Ein Beitrag zur Diskussion Uber Merkmale guten Mathematikunterrichts“ als

eine maogliche unterrichtliche Umsetzung beobachten und analysieren.

Es sollte das gesamte Video gezeigt werden und jeweils nach den einzelnen Unterrichtsphasen

oder bei Bedarf angehalten werden.

Zum besseren Verstandnisses der im Video gezeigten Arbeitsphase werden in einem ersten Schritt
ausgewahlte Schilerdokumente, die im Video im Mittelpunkt stehen, von den TN analysiert (AB 5a,
5b). Damit augenfallig wird, dass die Lehrerin im Video auch die Lernumgebung vorbereitend

gestaltet hat, kann auch AB 5c¢ ausgegeben werden, das Fotos aus derselben abbildet.

Die Folien 44-46 zeigen die Ergebnisse von Rico:

Folie 44: Rico hat Einsicht in die Bedeutung der Stellenwerte gewonnen und wahlt in den meisten
Beispielen Ziffern aus, die als Summe 9 oder 10 ergeben. Er kann aber nur eine Losung mit der

Zielzahl 1000 finden, da er die Ubertrage nicht richtig beachtet.

Rico

Folie 44:

aia’ 7 Konkretisierung:
o Wie werden gute Aufgaben lermwirksam?

s i

Folie 43
Analyse des Unterrichtsbeispiels (PIK-Video)

In der Arbeitsphase der gefilmten Unterrichtsstunde begleitet
die Lehrerin den Schiiler Rico intensiver.

Zum Abschluss der Stunde prasentieren zwei Mathe-Konferenz-
Teams ihren gemeinsamen Forscherbericht.

Setzen Sie sich bitte zur Vorbereitung und zum besseren
Verstéandnis des Unterrichtsablaufs mit folgenden
Schillerdokumenten auseinander.

Folie 45
oy 7 Konkretisierung:
4,;. % Wie werden gute Aufgaben lernwirksam?
| 0 "
e | SeTa——— -
Tmear | Q067 P
Bom i ot i
(AL Hiz]e Wz (O30 Rz
JERCI JE STAL) LI JCILAES 201
CARdE 471 A20 79 479
A ’ UEl <0 A
5 0N A QDL GO0 op i
e HIT HITE nwze Mze
E25 3L 7l LG 03]
LALIR) : L ise TE9
e L X )
O3 CTRONT RN 20
WEzlE WITE WzE WyE
D) 4o 2 sl %12
sl7i 1 PEA0 0
a 0 1080

7 et -

e K01 & 0 e S . vt S

Folie 46
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Folie 45: Mithilfe des Differenzierungsangebots entdeckt Rico, dass die Vertauschung der Ziffern
innerhalb der Stellenwerte zu weiteren Losungen fuhrt (Markierung). Dennoch kann er dieses
Vorgehen nicht auf die unvollstandigen Aufgaben in der unteren Reihe Ubertragen.

Folie 46: Rico Ubertragt die Beispiele, die er auf dem Differenzierungsblatt markiert hat, in seinem
Forscherbericht und beschreibt sein Vorgehen noch ungenau: (,Man muss nur die Zahlen
vertauschen, die man hat®).

Die Folien 47 und 48 bilden die Mathekonferenz-Ergebnisplakate der im Film vorstellenden
Gruppen ab.

Folie 47:

Eda, Denise und Lisa haben sich fir ihre Prasentation darauf geeinigt, innerhalb der Stellen vertikal
zu tauschen. Sie markieren mogliche Tauschungen durch farbige Pfeile. In ihrer Erklarung
erlautern sie ihre Strategie bedingt nachvollziehbar, da die beschriebene Reihenfolge der
Tauschungen nicht mit der Reihenfolge der Aufgabenbeispiele Ubereinstimmit.

Folie 48:

Kim, Nils und Julia konnten sich nicht einigen. In den Aufgabenbeispielen und der Erlauterung der
dazu passenden Strategie halten sie sich im Wesentlichen an Kims Forscherbericht (Erlauterungen
siehe oben). Julia ergénzt dieses Protokoll noch durch ihre Vorgehensweise zum Tauschen der
Stellen.

Nach einem kurzen Austausch Uber die Schillerdokumente leitet M die Unterrichtsmitschau mithilfe
der Folie 49 ein.

Wahrend der Mitschau kénnen die TN einen der Protokollbégen (AB 4b; Folien 50 und 51) aus der
kollegialen Hospitation filhren (Hinweise siehe oben).

In den Pausen oder nach der Gesamtmitschau vergleichen die TN ihre Aufzeichnungen und
ordnen diese im Beobachtungsbogen (AB 4a; Folien 52 und 53; Hinweise siehe oben: Planungs-
und Beobachtungsbogen). Diejenigen Indikatoren guten Mathematikunterrichts, die aus Sicht der
TN in der beobachteten Unterrichtsstunde besonders deutlich geworden sind, werden links

. ‘5;'9;'1

Folie 47

ATt

A

Folie 49

7 Konkretisierung:
Wie werden gute Aufgaben lernwirksam?

7 Konkretisierung:
Wie werden gute Aufgaben lernwirksam?

L udt
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markiert (z.B. farbig oder durch Hakchen) und rechts durch Notizen konkretisiert (vgl.
nachstehendes Dokument aus der Erprobung).

Beobachtungsbogen fiir Mathematik-Unterricht

Name der / des Name der / des Klasse/ Datum
Unterrichtenden Hospitierenden Lerngruppe
Zeit Fach 1 Mathematik Thema

Merkmale guten Mathematikunterrichts (bezogen auf das fachliche Lernen)

Beobachtungen /
im Unterricht / Kommentar

Kriterien

Indikatoren

(Selbst-)Wahrneh

Fachliche und didaktische G I

9

Ergiebige
Aufgaben

a) Rahmende, sinnstiftend-motivierende Aufgabenstellungen \/

b) Tragfahige Alltagsbezige oder ,innermathematische’ Substanz

c) Problembezogenes penken und entdeckendes Lernen,l/
beziehungsreiches Uben Y

Anforderungs-
niveau passt

zum Leistungs-

vermoégen

d) Sach!oglsch aufeinander aufbauende Sequenzen

a) Aufgabenstellungen sind fachhch richtig, sinnvoll d|daknsgy
reduziert und verstandlich formuliert

b) Beriicksichtigung der Vorerfahrungen, Bedurfnisse und
Interessen der Kinder

c) Herausforderung zu Eigenaktivitat bzw. Kooperation

d) Differenzierte Leistungsanforderungen fur alle Kinder (z.B \/
durch unterschiedliche Niveaus und Zugangswelsen)

"

Gestaltung
passt zu Inhalt
und Zielen

a) Forderung inhalts- und prozessbezogener Kompetenzen \/ “4

b) Transparente Lern- und Lelstungserwan\u/gen ermoglichen
motiviertes, zielorientiertes Arbeiten

c) Moglichkeit, eigene Ideen, Thesen, Losungswege zu entwickeln

d) Maglichkeit, Vorgehensweisen auf !Eﬂnung hin zu reflektieren,
Anleitung zur Selbstreflexion

e) Bewusstmachung von Lernstrategien; intelligentes Uben \/

- Sel~r
- Sewr

Stargien fordea'))

5 Trean wnoy t\m...gkows* Corscrerault eay
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Adiquate
Medien

—

a) Sach- und kindgerechter Einsatz von Medien und Arbellsmmelm/

b) Verstandliche, zielfuhrend eingesetzte Arbeitsmittel sorgen fiir
Anschaulichkeit ‘/

c) Freies Bereitstellen von Materialien und Arbeitsergebnissen
(zB Lernplakate)

2 Sye\\ew
vedai

> Letn um@ounoy |

- dz;gern\eacw > =\"¢ andhaaiidh
ed il esna

Aoppelt- Sprommen LR efan>
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| 5.

Lernzuwachs

a) Erweiterung des mathematischen Verstandnisses; Lernfon» \/
schritte werden erfahrbar gemacht; geeignete Auswahl von
Lerngelegenheiten im Sinne langfristigen Lernens (Spiralprinzip)

b) Festigung und Flexibilisierung von Kompetenzen

¢) Verbale, mediale und schriftliche Produkte als Losungen v

d) Foérderung des Umgangs mit non-verbalen Instrumenten (,For:
schermitteln’) und des (fach-)sprachlichen Repertoires ,—-IL—

- sewe V. p\&\QL Codoen Ho(‘k\ewh

> Woaspet

e) Passende Auswahl von Prasentations-, Vermittiungs-, Arbeits-
und Aktionsformen (V4

r_.w

{.esﬁsan

AbschlieRend sollten die Ergebnisse der Gruppen, z.B. auf einem Flipchartbogen, zur Vorstellung
im Plenum festgehalten werden.
Zum Abschluss der Phase moderiert M den Austausch iber die Arbeitsergebnisse und fasst sie
zusammen.
Anmerkung:

i T Konkretisierung:
m Wie werden gute Aufgaben lermwirksam?

I| Analyse des Unterrichtsbeispiels (PIK-Vides) |

3

Im folgenden Video sehen She elne magliche untemichiiche
Umsetzung zu der Unberrichistungs: Wi treffen wir die 10007

Schauen Sie sleh das Video bitte - ggf. unter Benuizung elnes
Prorokoibogens - an. Das Video wind nach den einzelnen

Phasen oder b=l Bedarf angehalien.
Tragen Sle dann Inre Beobachtungen gemelnsam mit Ineer
ArneRsgrupp= In den Beobachmungsbogen &in und

arkleran Sle die Indikatoren guten Mathematikuniemchts,
die aus lhrer Sicht besonders dewtlich geworden sind.

Halien Sle zenirale Erkenninisse f2st und treffen Sle
Verabredungen for die varstallung Im Plenum.

Famncar 0815 P

m——— T -

Folie 50

wj Videoanalyse: Planungs- und Beobachtungsbogen

[T S L .

Folie 51
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e Einen ausgefillten Beobachtungsbogen mit méglichen Zuordnungen findet man in der
,Basisinformation zu Modul 8.1: Wodurch zeichnet sich guter Mathematikunterricht aus?’

Die Ergebnisse dieses Austausches kénnen auch mithilfe eines vergrof3erten Exemplars des
Merkmals-Plakates zusammengefasst werden (siehe nachstehende Fotos aus der Erprobung).

@8] Videoanalyse: Planungs- und Beobachtungsbogen
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M gibt am Ende der Fortbildung einen Hinweis auf das AS-Dokumentationsvideo ,/Wie treffen wir
die 10007’ — Eine Dokumentation gemeinsamer Unterrichtsplanung, -durchfiihrung und -reflexion
im Team® (Folie 54) und informiert: Guter Mathematikunterricht erschopft sich nicht darin, dass eine
einzelne Lehrperson eine Unterrichtsstunde durchfiihrt, die weitgehend den Kriterien guten
Mathematikunterrichts entspricht. Guter Unterricht impliziert auch die professionelle Planung und
die Reflexion der gesetzten Ziele, des eigenen Lehrerhandelns sowie die Entwicklung von
Konsequenzen fiir die Weiterarbeit. Dieses reflektierte Weiterlernen gelingt dann besonders gut,
wenn Lehrerinnen und Lehrer im Team zusammenarbeiten.

Das AS-Video widmet sich daher dem Schwerpunkt der Lehrer-Kooperation und zeigt auf, wie die
von den TN analysierte Unterrichtsstunde im Jahrgangsteam eines dritten Schuljahrs gemeinsam
geplant, durchgefiihrt und reflektiert wurde.

Dazu kann M auch einen kurzen Zusammenschnitt des AS-Video zeigen (ca. 4 Minuten).

Falls Zeit und Interesse besteht, kann auch das komplette AS-Video (ca. 30’) gezeigt werden.
Hierzu sollte ggf. ein weiterer Termin vereinbart werden. M findet begleitend hierzu im AS-Material
die PPT ,Unterrichtsentwicklung in Professionellen Lerngemeinschaften®. Die TN sollten hierzu das
JInfopapier: Informationen zum Aufbau des AS-Dokumentations-Videos’ erhalten und vor der
Videoanalyse studieren (Gesamtdauer ca. 75’).

M beendet die Fortbildung mit der Nachdenkaufgabe zum personlichen Resiimee (Folie 55) und
ggf. mit dem Sammeln einzelner Aussagen der TN.

Folie 56: Ggf. kdnnen die TN ggf. Winsche fir die Weiterarbeit au3ern.

Folie 57: M hat zudem die Mdglichkeit, eine Rickmelderunde mit den TN zu gestalten. Dies kann
mindlich und/oder durch das Ausfillen des Riickmeldebogens (vgl. Moderator-Material) erfolgen.

Gamze Eva Sina

Lehramtsanwarterin Lehrerin 3a Lehrerin 3b

Im Zentrum steht das Lernen aller Beteiligten.
Ziele der Kooperation:
1. Bestmogliche Forderung aller Schiler/innen

2. Weiterentwicklung des Professionswissens und -konnens der
Lehrer/innen

— Entlastung, Wertschatzung und Anerkennung, Profilierung
(Fachexperten), Steigerung der Effizienz

Folie 55

B Schlussgedanken

b

Bitte beenden Sie diesen Satz:

Wenn ich cirg
Mothematibunterrichtsstunds
plare, méchte ich euf folgends
Merkmale besonders achten:

P 061 o 2, s s . ==
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