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&4| Anndherung an das Thema

Vom Kindergarten in die Grundschule

Seit 1921 (Weimarer Republik) sind Kindergarten und Grundschule
getrennte Systeme. Wesentliche Unterschiede sind:

Kita
Gehort zum Sozialwesen (JMFK)

Private, kirchliche, freie, staatliche
Trager

Ausbildung der Erzieherinnen an einer
Fachschule

Kinder bewegen sich im freien Spiel, es
gibt Angebote,

Lernen geschieht informell

Lernen in Spielumgebungen

Freiwillig

Grundschule
Gehort zum Bildungswesen (KMK)

Meist staatliche Trager

Ausbildung der Lehrkrafte an der
Universitat/ Padagogischen Hochschule

Relativ fest vorgegebene
Rahmenbedingungen,
Kompetenzerwartungen missen erfullt
werden, formelles Lernen, Lernen in
Lernumgebungen

Schulpflicht



Annaherung an das Thema

Vom Kindergarten in die Grundschule

2004 wurde ein gemeinsamer Rahmen durch die KMK
veroffentlicht, der als Grundlage fir die Bildungspléane der
Bundeslander diente.

2009 wurden die Forderungen zur Gestaltung eines guten
Ubergangs von der KiTa zur Grundschule durch die KMK
konkretisiert.

Mittlerweile hat jedes Bundesland einen eigenen Bildungsplan flr
die Kinder in Kindertagesstétten oder auch fur die Kinder von 0-10
Jahren.

Informieren Sie sich Uber die Bildungsgrundsatze Ihres
Bundeslandes. Eine Linkliste zu allen Bildungsplanen in
Deutschland finden Sie hier:
http://www.kindergartenpaedagogik.de/1951.html
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Annaherung an das Thema

Vom Kindergarten in die Grundschule

In dem von vom JFMK und der KMK (2009) veroffentlichten
Konzeptpapier: ,Den Ubergang von der Tageseinrichtung fur
Kinder in die Grundschule sinnvoll und wirksam gestalten —
Das Zusammenwirken von Elementarbereich und
Primarstufe optimieren® heildt es u.a.:

,Die Gestaltung des Ubergangs berlicksichtigt zwei fur das
jeweilige Kind unterschiedlich maldgebliche Prinzipien: Das
Prinzip der Diskontinuitdt — der Ubergang als neue
Herausforderung, verbunden mit dem Bedurfnis des
GrolRerwerdens und das Prinzip der Kontinuitat — der
Ubergang als Fortfiihren begonnener Entwicklungs- und
Lernprozesse, verbunden mit dem Bedurfnis, Bekanntes
wiederzuerkennen und beizubehalten.”

(JFMK & KMK 2009, S. 4)
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Annaherung an das Thema

Den Ubergang bewiltigen

Die Anforderungen fiir das werdende Schulkind im Ubergang
vom Kindergarten in die Grundschule lassen sich auf drei
Ebenen beschreiben (Griebel & Niesel, 2002):

1. .auf der individuellen Ebene:

Die ldentitat muss verandert werden: Das Kindergartenkind wird
zum Schulkind.

Dabel miussen starke Emotionen reguliert werden: Vorfreude,
Neugier, Stolz sowie Unsicherheit, Angst. In gro3em Umfang
mussen Kompetenzen ausgebaut bzw. neu erworben werden.”

(Griebel & Niesel 2007, S. 227)
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Annaherung an das Thema

Den Ubergang bewiltigen

2. ,auf der interaktionalen Ebene:

Neue Beziehungen mussen entwickelt werden zur Lehrkraft und zu
den Mitschulerinnen und Mitschulern: Die Qualitat bestehender
Beziehungen muss verandert werden: Erzieherin,
Kindergartenfreunde, Beziehungen in der Familie. Unter
Umstanden mussen Verluste verarbeitet werden.”

(ebd., S. 227)

3. ,auf der kontextuellen Ebene:

(...) Eltern erleben den Ubergang zu Eltern eines Schulkindes
intensiv. Nicht nur das Kind wird ein Schulkind, seine Eltern werden
Eltern eines Schulkindes. Gemessen an den Anforderungen auf
den genannten Ebenen, mit denen sie sich dabei
auseinandersetzen mussen, handelt es sich fur sie ebenfalls um
einen Ubergang.*

(ebd., S. 227)
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Annaherung an das Thema

Bedeutung eines gelungenen Ubergangs

In einer Studie zur Ubergangsbewaltigung von Kindern (vgl. Beelmann
2000) kristallisierten sich vier unterschiedliche Ubergangstypen heraus:

1. Die Geringbelasteten: Circa 40% der untersuchten Kinder zeigten
wahrend der Ubergangszeit keine Stress- oder Storungssymptome.

2. Stabile Risikokinder: Circa 30 % der untersuchten Kinder wiesen von
Anfang an ein konstant hohes Ausmald an Anpassungsstorungen auf,
die sich zudem zu verfestigen drohten.

3. Ubergangsverlierer: Circa 15 % dieser Kinder zeigten im Verlauf des
Ubergangs eine Zunahme an Anpassungsstoérungen.

4. Ubergangsgewinner: Bei circa 15 % der Kinder haben nach dem
Ubergang die Anpassungsschwierigkeiten abgenommen.

Laut Beelmann (2000) zeigen 60% der Kinder zu unterschiedlichen
Zeitpunkten des Ubergangs Anpassungsstorungen.
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Annaherung an das Thema

Bedeutung eines gelungenen Ubergangs

Brostrom (2003) stellte heraus, dass 12 % der Kinder in seiner
Studie Unsicherheit und Nervositat in Hinsicht auf den Schulbeginn
aulerten.

Griebel und Niesel (2007) stellen fest, dass derartige Stérungen im
Ubergang u.a. dazu fiilhren kdnnen, dass die Kinder im neuen
Kontext Schule das im Kindergarten Gelernte nicht anwenden
konnen (situiertes Lernen).

Sie fordern ...

“Zwischen den Bildungsprogrammen der beiden Einrichtungen

musse Kontinuitat hergestellt werden.”
(Griebel & Niesel 2007, S. 194)
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Annaherung an das Thema

Bedeutung eines gelungenen Ubergangs

,Die padagogische Verantwortung der beteiligten
Berufsgruppen beruht zwar auf unterschiedlichen
Bildungsauftragen, im Ubergangsprozess vom Kindergarten
In die Schule berthren sich diese und bedlrfen somit des
fachlichen Austausches und der padagogischen
Abstimmung.

Kinder und Eltern brauchen die Grundiberzeugung, den
anstehenden Veranderungen ihres Lebens nicht machtlos
ausgeliefert zu sein, sondern einen aktiven Part im Prozess
der Ko-Konstruktion einzunehmen.”

(vgl. Griebel und Niesel 2007, S. 228)
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Annaherung an das Thema

Bedeutung eines gelungenen Ubergangs

,2Kooperation zwischen vorschulischer Einrichtung, Schule
und Eltern wird als ausschlaggebender Faktor bei der
Ubergangsbewaltigung ar~~eakb- ¢

“riebel & Niesel 2007, S. 207f.)

y Wie soll das @ Y
,Kooperati. ind den
Ubergang ii gehen? wylich zu

machen. Vielmei.. _ i € warviduellen
Bildungsprozesse der Kinder zu begleiten, um die
Entwicklung fachspezifischer Fahigkeiten und ein
anschlussfahiges Weiterlernen zu ermoglichen.”

(Gasteiger 2012, S. 7)
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Annaherung an das Thema

Zusammenfassung

Nach Hacker (2008) gehoren folgende Aufgabenfelder zu
einer gelingenden Kooperation (vgl. Gasteiger 2012, S. 8):

1. Herstellen inhaltlicher Anschlussfahigkeit
Frihdiagnose und Frihforderung
Gemeinsame Elternarbeit

Gemeinsame Fort- und Weiterbildungen
Gemeinsame Projekte aller Beteiligten

o gk b

Informative Schulvorbereitung fur die Kinder
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Aufbau des Fortbildungsmoduls 2.4

1. Fruhforderung in der Kita: Was und wie?
1.1 Alltagsmathematik
1.2 Mathematische Momente im freien Spiel

1.3 Angeleitete resp. geplante Fruhforderung
1.4 Diagnostik mathematischer Vorlauferfahigkeiten

2. Ubergang der Eltern gestalten: Der Elternratgeber
3. Kooperation Kita — Grundschule: In den Austausch treten

4. Kindergartenkinder kommen in die Schule

4.1 Schulspiel
4.2 Lernpartnerschaften: ,Komm wir wollen Mathe spielen”
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1. FOrderung in der Kita: Was und wie?

Sollen die Kinder schon im Kindergarten Mathe pauken und 1+1
auswendig lernen?

Nein!

Aber Kinder, die zum Schulbeginn in den Bereichen
» Mengenerfassung (Invarianz: Mengenvergleich)

= Vorwissen Uber Zahlen (Zahlfertigkeiten ebenso wie elementares
Rechnen)

hinter den gleichaltrigen Kindern zurtckbleiben, sind mit recht
groller Wahrscheinlichkeit auch die Kinder, bei denen im 1. oder 2.
Schuljahr eine Rechenschwache festgestellt wird

(vgl. Krajewski 2003, Peter-Koop u.a. 2006, S. 15)

Erhalten diese Kinder aber schon im Kindergarten eine Forderung,
zeigen sie im zweiten Schuljahr oftmals durchschnittliche oder
sogar uberdurchschnittliche Mathematikleistungen (vgl. Kaufmann 2003)
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1. Forderung in der Kita: Was und wie?

,Mengen- und zahlbezogenes Wissen ist neben einem
grundsatzlichen Wissen zu Raum-Lage-Beziehungen eine
zentrale Vorlauferfahigkeit fur Mathematik.”

(MSW NRW: Erfolgreich starten. Schulfahigkeitsprofil. S. 10)

Was gehort zur Mengenerfassung und
zum Vorwissen utber Zahlen?

Krajewski (2008) hat hierzu ein Ebenenmodell entwickelt,
das zur Orientierung hilfreich sein kann.
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1. FOrderung in der Kita: Was und wie?

Das Ebenenmodell nach Krajewski (2008)

Das konnen Kinder auf Ebene 1:

= Unterscheidung von Mengen von bis zu vier Objekten
oftmals noch unprazise (,Da liegen mehr/weniger.”).

» Aufsagen der Zahlwortreihe: eins, zwei, drei, vier ... Die
Zahlworter mussen aber noch nicht unbedingt mit
konkreten Mengen verbunden werden.

= Zahlen lesen und ggf. schreiben, diese aber noch nicht

zwingend mit Mengen verknupfen.
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Emma (1. Klasse) hat viele Zahlen
im Klassenzimmer gefunden.

Ob sie bei jeder Zahl weil3, was sie
bedeutet, kbnnen wir aus ihrem
Dokument nicht erkennen.
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1. Forderung in der Kita: Was und wie?

Das Ebenenmodell nach Krajewski (2008)
Das konnen Kinder auf Ebene 2:

= Zahlworte und Mengen miteinander verkntpfen (,Beim Zahlen
geht es um die Bestimmung von Mengen.®).

» Einsehen, dass sich Mengen nur durch Zugabe oder Wegnahme
von Objekten verandern.

Alana (5 Jahre) sagt, es sind 5
Plattchen, weil hier sind 4 und noch
einer dazu.
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1. Forderung in der Kita: Was und wie?

Das Ebenenmodell nach Krajewski (2008)
Das kdnnen Kinder auf Ebene 3:

= Erkennen, dass eine Anzahl von z.B. Plattchen zerlegt werden kann
(,5 Plattchen kann man zerlegen in 3 Plattchen und 2 Plattchen, vgl.
hierzu das Video von Soren unter: www.kira.tu-dortmund.de/143 ).

= Beim Vergleich von zwei Mengen die dritte Menge bestimmen, um die
die beiden Mengen sich unterscheiden (,,7 Plattchen sind 2 Plattchen
mehr als 5 Plattchen.”).

» Erste Rechenoperationen durchfiihren.

= Zeigen, dass sie ein erstes arithmetisches Verstandnis von Zahlen
aufgebaut haben (Zahlen kdnnen zerlegt, zusammengefthrt, miteinander
verglichen ... werden).

Beispiel: Hamstern
www.pikas.tu-dortmund.de/075
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1. Forderung in der Kita: Was und wie?

Ziele:
Die Schilerinnen und Schuler

» erkennen Warfelbilder, zahlen
Plattchenmengen und ordnen sie
auf dem Spielplan an

= vergleichen Plattchenanzahlen

= bestimmen Unterschiede zwischen
zwei Anzahlen genau und
entwickeln/erweitern dabei ihre
Operationsvorstellung (Differenz als
Unterschied)

» verwenden Satzmuster fachgerecht
und erweitern ihren Wortschatz
(z.B.: ,Ich habe 3 Plattchen mehr
als du” oder ,ich habe 4 Plattchen
weniger als du®)

‘ Spielregeln Hamstern”
ein Spiel fir 2 Spieler ¢

Material:

- ein Wiirfel “:;'.".i

- ein Becher i‘jr\

= Plattchen @ '.

- ¢in Spiclplan

p ” Wer ' zuerst?
€] —-eee0e
o) —ee =

Der Junge hat 2 Pléttchen mehe alz daz Médchen

H
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1. Forderung in der Kita: Was und wie?

yw 4.7 /\
@ Hamstern 3

Zeichne das Wiirfelbild und die Plittchen. ==
Trage ein, wie viele Pldttchen die Kinder bekommen,

Milo Lia Milo Lia

@ 0 (2]

_1 firlia _3 firlLia

Milo Lia Milo Lia

B & O 5]
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1. Forderung in der Kita: Was und wie?

Oftmals bewegen sich Kinder je nach Aufgabenstellung und
je nach Zahlenraum auf verschiedenen Stufen gleichzeitig,
d.h. ein Kind kann im Zahlenraum bis 10 ggf. schon auf
Ebene lll sein, ist im Zahlenraum von 30-40 aber noch auf
Ebene I.

Diverse nationale und internationale Studien beweisen, dass
es einen Zusammenhang zwischen einer hohen Auspragung
der mathematischen Basiskompetenzen der Ebenen | bis |l
iIm Kindergartenalter und dem spateren Schulerfolg im Fach
Mathematik gibt (Krajewski & Schneider 20006).
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1. FOrderung in der Kita: Was und wie?

Zusammenfassung
Ebene 1.

Unterscheidung von kleinen Mengen oftmals noch unprazise;
Aufsagen der Zahlwortreihe; Zahlen lesen und ggf. schreiben ohne
Mengenverknupfung.

Ebene 2;

Zahlworte und Mengen miteinander verknipfen, Einsehen, dass
sich Mengen verandern.

Ebene 3:

Mengen lassen sich zerlegen, zusammenfuhren, miteinander
vergleichen, mit Mengen kann man rechnen.

Murmelphase: Was machen Sie in Ihrer Einrichtung/im
Anfangsunterricht, um die Kinder in den drei Ebenen zu fordern?

Mai 2013 © PIK AS (http://www.pikas.dzIm.de) @ 24



1. Forderung in der Kita: Was und wie?

Das mathematische Denken untergliedert sich in verschiedene

Inhaltsbezogene und prozessbezogene Bereiche.

Zu den inhaltsbezogenen Bereichen zahlen:

1.
2.

,Zahlbe

die Ent\
Untersc

das Erk

die Ent\
beim Ve

Aber Mathe ist
nicht nur Zahlen...

der Um3U| IU THIIU ULV U T AUl .
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1. FOrderung in der Kita: Was und wie?

Zugleich sollen bereits im Elementarbereich prozessbezogene
Kompetenzen gefordert und gefordert werden. Dazu gehort,...

... dass Kinder im Kindergartenalter in der tatigen
Auseinandersetzung mit mathematischen Problemen und
Sachsituationen kommunizieren, sich austauschen, argumentieren,
iIhre Meinung begrinden und die Meinungsbildung anderer
nachvollziehen.

Auch der Umgang mit Darstellungen hat schon einen Platz im
Elementar- und Primarbereich. Jungere Kinder erfinden ihre
eigenen Darstellungen. In der Grundschule greifen sie dann auch
auf konventionelle Formen zurtck. Kinder Ubertragen eine
Darstellung in eine andere, vergleichen diese miteinander und
bewerten sie.

Beim Losen problemhaltiger Aufgaben und Situationen werden
Strategien entwickelt, Zusammenhange erkannt und auf ahnliche
Sachverhalte Ubertragen.“ (HKM 2011, S. 11)
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1. Forderung in der Kita: Was und wie?

9 lelk [/6( 6( 1 auf ey 25, hat VIGW g€ wowmen

1 die el felder M wmus  man
g(@[/ 5((/\{ ol E /(»

) aut deve A {aw ¢ ilid .

Dustin, 1. Klasse
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1. FOrderung in der Kita: Was und wie?

Zusammenfassung ,,aller” Bildungsplane in Deutschland

(aus Fthenakis u.a. 2009)

Mathematische Vertiefung des
Grunderfahrung Verstindnisses

* Gegenstande ¢ Auf der Basis * Klassifikationen
A kiassifizieren und sprachlicher Begriffe reflektieren
sartieren klassifizieren * Beziehungen zwischen

Ober- und Unter-
klassen herstelien

* Muster entdecken * Muster beschreiben ¢ Muster fortsetzen
B und herstellen * Reihenfolgen und und begranden
* Reihenfolgen Beziehungen * Reihenfolgen und
Muster und entdecken und beschreiben Beziehungen in
Reihenfolgen herstellen einfachen
Diagrammen ablesen
und darstellen

e Zeitdauer, zaitliche » Grundlegende Zeit- * Reprasentationen der
Abfolgen und angaben verstehen Zeit kennenlermen
Rhythmen erfahren und verwenden und reflektieren
o Zeitmessung kennen-
lernen und reflektieren
 Zeitliche Abfolgen und
Rhythmen beschrei-
ben und reflektieran 28




1. FOrderung in der Kita: Was und wie?

Zusammenfassung ,,aller” Bildungsplane in Deutschland

(aus Fthenakis u.a. 2009)

D

Raum und Form

Mengen, Zahlen,
Ziffern

* Verschiedene
Positionen des
eigenen Korpers und
von Objekten im
Raum erfahren

* Entfernungen
abschatzen

¢ Formen entdecken,
herstellen und
erkennan

* Mit gegenstandlichen
Mengen umgehen

e Ziffern und Zahlen
in der Umwelt
entdecken

* Positionen,
Richtungen und Wege
beschreiben

* Farmen und ihre
Eigenschaften
beschreiben

¢ GroBe von Mengen
alltagssprachlich
beschreiben und
vergleichen

¢ Ziffern entschlisseln
und verwenden

Vertiefung des

Verstandnisses

¢ Sich réaumliche
Gegebenheiten aus
verschiedenen
Perspektiven vorstellen

o Lageplane und Baupla-
ne anfertigen, benutzen
und verstehen

¢ Messung raumlicher
Gegebenheiten
kennenlernen und
reflektieren

¢ Abzahlen und sich in
der Zahlwortrelhe
bewegen

» Das Prinzip einfacher
Rechenoperationen
kennenlernen

 Grdse von Mengen in
einfachen Diagrammen
ablesen und darstellen

29



@% 1. Forderung in der Kita: Was und wie?

Wie sollte ein mathematisches Fruhforderkonzept
gestaltet sein?

,Nicht das Training von vermeintlichen wichtigen Fertigkeiten
(z.B. Zahlen) oder Kenntnissen (z.B. Benennung eines
Dreiecks) stehen im Vordergrund, sondern situative,
angereicherte Umgebungen, in denen die Kinder ihr
iIndividuelles Wissen zunehmend mit dem regularen Wissen
der Mathematik verknupfen konnen.”

(Steinweg 2008)
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1. Forderung in der Kita: Was und wie?

Mathematische Bildung im Kindergarten kann nur gelingen,
wenn...

4 sie nicht im Widerspruch zu den elementarpadagogischen
Ansatzen steht, sondern sie erganzt und erweitert.

¢ mathematische Momente im Spiel und im Alltag erkannt
und genutzt werden.

(Peter-Koop u.a. 2006, S. 11)

1.1 Alltagsmathematik
1.2 Mathematische Momente im freien Spiel
1.3 Angeleitete Forderung
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&4| 1.1 Alitagsmathematik

Neben der Forderung in gezielt vorbereiteten Angeboten gibt
es eine Vielzahl von Alltagssituationen im Kindergartenalltag,
die sich fur das Lesen von Zahlen, Zahlen, Vergleichen,
Sortieren, erstes Rechnen und das Sprechen uber
Mathematik eignen.




1.1 Alltagsmathematik

Mathematischer Spaziergang

Das Kind lernt Mathematik ist uberall,
drinnen und drauf3en:

Fernbedienung
Telefon
Hausnummern
Auto-Kennzeichen
Uhren/Uhrzeiten
Messinstrumente
Fahrplan

Wichtig:
Blick fur Zahlen,
Formen und Muster in Spiegelungen in Schaufenstern

der kindlichen Geometrische Muster (Stralkenpflaster)

Lebenswelt scharfen Lagebeziehungen kennen:

links, rechts, oben, unten, zwischen...
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1.1 Alltagsmathematik

1. Aktivitat

Aufgabe 1.
Erinnern Sie sich an weitere alltagliche Situationen, in denen
Mathematik steckt? Sammeln Sie Beispiele.

Alternativ:
Machen Sie in Ihrer Gruppe ein Mindmap zur Fragestellung: Was ist
eigentlich alles Mathe?

Schauen Sie sich anschliel3end die Bilder (enthommen aus Peter-
Koop und Gruf3ing 2007) an. In ihnen steckt Mathematik.

Aufgabe 2:

Wie konnen/ wirden Sie diese Bilder einsetzen, um mit den
Kindergartenkindern und/ oder Schulanfangern Gber Mathe zu
sprechen? Welche Aktivitdten kdnnen sich anschliel3en?
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1.1 Alltagsmathematik

Von welcher Sorte hast
du mehr? Woher weildt
du das?

Wenn du die roten jetzt
mit deinem Freund teilen
wurdest. Wie viele
wurde jeder von euch
bekommen?

Wie viele rote sind es?
Wie viele gelbe?

Wie viele gelbe
musstest du sammeln,
damit du genauso viele

gelbe wie rote hast? Wie
hast du das
herausgefunden?

Du hast die roten in zweli
Reihen gelegt. Sind in
jeder Reihe gleich viele?
Warum bist du dir sicher?

Zwei gelbe und drei rote Gummibarchen werden
hingelegt (ggf. als WurfelfUnf oder auch anders).
Wie viele sind das? Wie hast du das
herausgefunden? Wie kannst du auch ohne
Zahlen ganz schnell erkennen, dass es 5 sind? 35



1.1 Alltagsmathematik

Wie viele rote sind es mehr
als grune (als gelbe, als
orangene, als weil3e)?
Wie kannst du das ganz
schnell erkennen?

Wie viele gruine (gelbe,
orangene, weil3e) musstest
du bekommen, damit es
genauso viele sind wie rote?
Wie hast du dir das Uberlegt?

Wie viele sind es von
jeder Sorte?

Kannst du direkt sagen,
von welcher Farbe die
meisten da sind?

Warum hast du erst
gedacht, dass von grun
die meisten da sind?
Warum sind es aber mehr
rote?

Warum warst du dir anfangs nicht sicher, ob es
mehr rote oder mehr griine sind? Die anderen
hast du gar nicht mehr anschauen mussen.
Warum weil3t du sofort, dass du die anderen nicht
mehr anschauen musst?



1.1 Alltagsmathematik

Notwendig sind Erwachsene, die solche Situationen erkennen und aus
iIhnen echte mathematische Lerngelegenheiten schaffen sowie
herausfordernde Fragen stellen. Das verlangt viel Ubung und ein
Gespur dafur, welche Anschlussfragen mdglich sind.

Anregung: Beobachten Sie sich in den
kommenden Wochen selbst. An welchen Stellen ist
Ihnen ein weiterfuhrender Impuls gut gelungen. An
welchen Stellen weniger. Sprechen Sie mit Ihrer
Kollegin tber Ihre Erfahrungen.

Anregungen fur einen gemeinschaftlichen Austausch
unter Kolleginnen finden Sie auf der PikAs Website unter

Material As: ,,Hospitation und Feedback®. Hier finden Sie
z.B. einen illustrierenden Film aus der Grundschule.
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1.2 Mathematische Momente im freien Spiel

Was sind mathematische Momente im freien Spiel?

Was meinen Sie passiert, wenn Sie Kindern einen grol3en
Haufen Wirfel, Muggelsteine, Spielwdrfel ... geben?

(vgl. Lee 2010, Royar & Streit 2010, Benz 2010, Schuler & Wittmann 2012)
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&4| 1.2 Mathematische Momente im freien Spiel

Was sind mathematische Momente im freien Spiel?
Das passiert ...

© by MATHEIino-Team Freiburg
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&4| 1.2 Mathematische Momente im freien Spiel

Was sind mathematische Momente im freien Spiel?
Oder das passiert ...

© by MATHEIlino-Team Freiburg
& Insa Hubben
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1.2 Mathematische Momente im freien Spiel

Was sind mathematische Momente im freien Spiel?
Oder das passiert ...

41



Cg@@ 1.2 Mathematische Momente im freien Spiel

2. Aktivitat

Kinder haben das Streben nach Ordnung.
Sie bauen und legen mit dem Material.

Die Aufgabe einer guten Padagogin ist es nun,
aus dieser Situation eine echte Lernsituation zu schaffen.

Aber wie?

Suchen Sie sich eines der Bilder aus und Uberlegen Sie, welche
Fragen Sie dem Kind, das dieses Muster gelegt/ Gebaude gebaut hat,
stellen wlrden, um aus dieser Situation eine mathematische
Lerngelegenheit zu machen.

Falls noch Zeit bleibt: An welche Situation aus den vergangenen
Tagen/ Wochen kénnen Sie sich erinnern, in der die Kinder
mathematisch tatig waren und Sie gut oder auch weniger gut
eingegriffen haben?
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1.2 Mathematische Momente im freien Spiel

THOMAS ROYAR - CHRISTINE STREIT

Vs

- >

MATHEIino

Kinder begleiten auf
mathematischen Entdeckungsreisen

(Anregungen aus: Royar & Streit 2010)
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1.2 Mathematische Momente im freien Spiel

Bauen

>

Welche Produkte entstehen? Gegenstandliche
»Alltagsobjekte” oder Gebilde, bei denen die Struktur
eine wichtige Rolle spielt? (Bsp. Pyramide: unten

3 mal 3 rote Wuirfel, dann 2 mal 2 gelbe und ganz
oben ein blauer Wiirfel)

Entstehen zwei- oder dreidimensionale Objekte?
Koénnen die Kinder die Objekte benennen bzw.
beschreiben?

Welche mathematischen ,Ideen” (z.B. die Symme-
trie) werden dabei erkennbar oder fur das Kind zum
konstruierenden Element (z. B. das Erzeugen der
»Mitte" bei einem Treppenturm)?

Wie geht das Kind beim Bauen vor? Verwendet es
die Wiirfel als reines ,Baumaterial“, oder spielen sie
in ihrer Funktion und Gestalt eine Rolle? Wird also
z.B. unter Beriicksichtigung der Punktemuster/
Farbe gebaut?

Ordnung schaffen

>

>

Sortiert das Kind nach Farben? Oder nach Anzahl
der Punkte? (Klassifikation)

Werden Reihenfolgen erzeugt? Welcher Art sind
diese: Augenzahlenfolgen, Tirme unterschied-
licher Hohe oder andere? (Seriation)

(Royar & Streit 2010, S. 31

Wiirfeln: Zahibilder erfassen

>

>

Werden die Wurfelbilder als ,Gestalt erkannt

oder zahlt das Kind die Punkte ab?

Werden die Augen aus mehreren Wiirfen zusammen-
gefasst? Wie geht das Kind dabei vor? Zahlt es die
Punkte einzeln ab oder verfigt es schon tiber nicht-
zahlende Strategien, wie Verdoppeln etc.?

Werden Wiirfelergebnisse mit anderen Tatigkeiten

in Bezug gesetzt (z. B. so viele Schritte mit einer
Spielfigur ziehen, so oft hiipfen, so viele Kinder)?
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1.2 Mathematische Momente im freien Spiel

Instruktion durch Impulse

Ordnung schaffen

» Legen Sie mindestens 50 farbige Spielwiirfel
vor den Kindern aus:

» Hier ist alles durcheinander geraten.
Kannst du Ordnung schaffen?
Dabei kénnen Sie die Kinder zusatzlich darauf
hinweisen, dass die Wirfel nicht gedreht, die oben
liegenden Wurfelbilder also beibehalten werden.

Wiirfeln

» Ermutigen Sie die Kinder zum Wirfeln mit
zwei (oder mehr) Wirfeln gleichzeitig.
> Welcher Wiirfel zeigt die kleinste oder

groBte Punktezahl?
> Welche Zahl hast du insgesamt gewtirfelt?
> Welche Mdglichkeiten gibt es, insgesamt 7
(8, 9, 10, 11, 12) zu wiirfeln?

» Wirfeln Sie — ohne dass die Kinder dies sehen —
mit zwei Wirfeln und nennen Sie die Summe
sowie die Augenzahl des einen Wiirfels.

Welche Augenzahl zeigt der zweite Wiirfel?

» Das ,Spiel“ kénnen Sie auch mit drei Wirfeln
durchflihren, wenn Sie merken, dass es fir die
Kinder mit zwei Wiirfeln langweilig wird.

» Ihr dirft mir jetzt Fragen stellen, um herauszufinden,
welche Zahlen ich gewiirfelt habe, z. B.: Hast du zwei
gleiche Augenzahlen gewtirfelt? Ist eine Zahl groBer
als 4 dabei? (Nicht fragen darf man: /st es die 2 oder
die 5?) Falls das Fragen die Kinder noch tberfordert,
kdnnen Sie selbst (oder ein alteres Kind) lhren Wurf
beschreiben, z.B.: Ich habe zwei gleiche Zahlen
gewdirfelt, es ist eine 3 dabei usw.

»D

» Wirfeln Sie versteckt mit zwei (evtl. drei) Wiirfeln
und nennen Sie die Summe der Augenzahlen:
Findest du durch Fragen heraus, welche Zahlen
ich gewdirfelt habe?

Zahlenbilder

Hier ist Zusatzmaterial notwenig. Legen Sie Papier und
Stifte bereit. Mit Plattchen, Kieselsteinen o.A. kénnen die
Kinder weitere Zahlbilder legen.

>
| 2

Kannst du die Wiirfelbilder nachlegen oder abmalen?
Kannst du die Zahlenbilder bis 10 fortsetzen

(malen oder legen)?

Versuche, eigene Zahlbilder mit Kieselsteinen zu
legen.

Hinweis: Bei dieser Aufgabe kdnnen Sie gut beo-
bachten, wie das Kind dabei vorgeht: Legt es im
Sinne des Teil-Ganzes-Konzepts die Zahl oder eine
Zusammensetzung aus anderen Zahlen (oben 2,
in der Mitte 1 und unten noch mal 1), oder legt es
die Zahlen eher linear und zahlt die Steine immer
wieder ab?

Messen

>

Bauen und Legen

>

l/

<

Wie viele Wiirfel haben Platz ... auf einem
quadratischen/rechteckigen Brett,

in verschiedenen Dosen, Schachteln usw.?
Erstellen Sie aus Pappe oder Papier Rechtecke
mit unterschiedlichen Langen und Breiten:
Flir welches Rechteck bendtigst du die
wenigsten/die meisten Wirfel zum Auslegen?
Auch Schachteln — am besten Verpackungs-
material - mit unterschiedlichen Breiten,
Hohen, Tiefen kdnnen hier zum Einsatz
kommen: In welche Schachtel passen die
meisten/wenigsten Wirfel hinein?

N

Bauen Sie in der Ebene oder im Raum mit
den Wiirfeln nach bestimmten Regeln TN
(Zahlen- oder Farbenmuster) und fordern Sie .-
die Kinder auf, lhre Bauwerke fortzusetzen.

(Royar & Streit 2010, S. 32)
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Beobachtete Aktivititen im freien Tun

» Der Schwerpunkt der Aktivititen lag eindeutig
im Bauen. Am haufigsten entstanden Treppen,
Tirme und Pyramiden.

> ,Ordnung* schaffen, Muster erzeugen und
Wiirfeln waren ebenfalls zu beobachten,
wobei beim Wiirfeln das Zahlen und Addieren
der Augenzahlen eine Rolle gespielt hat,
das Zufallsprinzip (wie oft kommt eigentlich
die 6?) dagegen kaum.

Beobachtungen zum Material

Das Material hat einen hohen Aufforderungscharakter. Die
Spielwiirfel wurden in Phasen des freien Tuns von den Kin-
dern sehr haufig eingesetzt. Die Kinder griffen auch nach
Wochen und Monaten immer wieder in das Regal mit den
Behéltern, in denen die Wirfel - nach Farben geordnet —
aufbewahrt wurden.

Die Vielfaltigkeit des Materials wird aber auch in Phasen
der Instruktion deutlich. Es bieten sich umfangreiche Még-
lichkeiten zur Vernetzung mit den anderen Kernbereichen
und zu Aktivititen und Aufgabenstellungen, die tiber das
konkrete Umgehen mit dem Material hinausgehen.

Mit &lteren Kindern lassen sich auch andere regelméaBige
Kérper (z.B. Oktaeder) untersuchen und zum Wiirfeln
einsetzen.

Tipps und Hinweise

> Verwenden Sie mindestens drei verschiedene
Farben, besser vier!

> Dabei sollten mindestens 100 Wiirfel
von jeder Farbe vorhanden sein.

(Royar & Streit 2010, S. 34/35)

Kommentierte Beispiele

Beispiel 1: Zahl
Uber Wochen holt sich frei o]
Sven immer wieder die .i
Spielwiirfel aus dem Mathe-

regal. Wahrend er anfangs

alles mogliche ausprobiert,

also das Gebaute unsystematisch veréndert, es wieder
zerstért und etwas Neues baut, wird sein Tun im Laufe
der Zeit strukturierter: Bestimmte Konstruktionen werden
immer wieder gebaut, erfahren systematische Variationen
und Veranderungen. Ein haufig wiederkehrendes Gebilde
ist das , Treppengeb&ude*, das Sven zunehmend weiter-
entwickelt: Neben der GrdBe (und der damit verbundenen
Frage nach der benétigten Anzahl von Wiirfeln) spielen zu-
nehmend auch die Farben und die Augenzahlen eine Rolle.
Immer wieder stellt sich fiir Sven das , Problem der Mitte*.
Sven méchte nicht zwei gleich hohe Tiirme in der Mitte,
sondern nur einen. Doch immer wieder passiertihm beim
Bauen genau das. Warum nur?

Als er das Problem endlich fir sich gelést hat, holt er sich
Papier und Bleistift und zeichnet sein Produkt auf, Er hat
bereits erfahren, dass er durch ,Abbilden* seiner Bauwerke
diese in gewisser Weise erhalten kann. Zugleich bietet
die Zeichnung eine gute Méglichkeit, die Ergebnisse zu
présentieren und dariiber zu sprechen.
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Beispiel 2: Zahl . 3

Die Kinder arbeiten arangient L

zu viert am Tisch. ;L,%,,/ ’
Eine sehr groBe An- \ %

zahl mit Wiirfeln liegt e
dort. Es ist ihre erste

Begegnung mit einer so groBen Anzahl von Wrfeln als
,Material“. Sie wissen zunachst nicht so recht, was sie
damit anfangen sollen. Ein Kind fangt etwas lustlos an zu
bauen, das zweite fragt was sollen wir damit machen? Und
die anderen beiden fangen an, sich gegenseitig mit den
Wirfeln abzuwerfen. Jetzt ist eine Intervention angebracht:
Die Lernbegleiterin macht deutlich, dass die Kinder aus
den Wiurfeln etwas machen und nachher auch erklaren
sollen, was sie gemacht haben.

Zehn Minuten spéter: Alle Kinder legen und bauen. Lisa
hat als erste die Pyramide als Bauwerk entdeckt, und kurz
darauf ist diese ,ldee“ zu zwei weiteren Kindern ,gewan-
dert“, auch diese beiden bauen nun Pyramiden.

Lisa baut und zerstért, baut und zerstort und systemati-
siert ihre Konstruktion zunehmend. SchlieBlich baut sie
quadratische Pyramiden — Ebene fiir Ebene.

Jede Ebene wird aus einer anderen Farbe gebaut. Bei
der 5er-Pyramide tiberlegt sie: Habe ich jetzt noch genug
rote Wiirfel?

Die Lernbegleiterin greift Lisas Idee auf und fragt: Wie viele
brauchst du denn?

Lisa, die schon eine Ser-Reihe aus roten Wurfeln gelegt
hat, Uberlegt und sagt dann: Ich brauche nochmal 5 und
nochmal 5 und nochmal 5 und dann nochmal 5, sodass es
nach oben und nach unten immer 5 sind ...

Q(Royar & Streit 2010, S. 32)

Immer 5 Wirfel holt sie sich aus dem Glas und legt die
unterste quadratische Ebene aus 25 roten Wirfeln. Danach
greift sie nach den blauen Wurfeln:

Wie viele brauchst du jetzt?

Immer 4 ...

Wie meinst du das?

Na wie vorhin: 4 oben und 4 nach unten ...

Bei der nachsten Ebene sagt Lisa spontan:

Jetzt brauche ich 9 Wiirfel!

Warum?

Na 3 und 3 und 3.

Genau. 3 mal 3 Wiirfel.

Lisa greift die Formulierung der Lernbegleiterin auf und
spricht bei der nachsten Ebene von 2 mal 2.

Lisa macht gerade erste Erfahrungen mit den Quadrat-
zahlen.

Inzwischen hat Lisas Bauwerk andere Kinder am Tisch zum
Nachbauen angeregt. Julian baut auch eine quadratische
Pyramide, allerdings eine Ebene hoher und ohne Riicksicht
auf die Wiirfelfarben.
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1.3 Angeleitete resp. geplante Forderung

Es gibt eine Vielzahl an Fruhforderprogrammen.

Nahezu jeder Verlag und fast jedes Schulbuch bringt ein
Fruhfordermaterial/ Programm heraus.

ABER:
Die Qualitat ist sehr unterschiedlich.

Viele Fruhforderprogramme gehen uber die Ebene | und Il nach
Krajewski nicht hinaus. Damit haben die Kinder oftmals keine
solide Basis fur den Anfangsunterricht.

Sie umfassen Uberwiegend arithmetische Aktivitaten.

Sie fordern nur inhaltsbezogene Kompetenzen.
Prozessbezogene Kompetenzen werden nicht angesprochen.

Das Nachdenken uber die Mathematik kommt viel zu kurz!
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1.3 Angeleitete resp. geplante Forderung

Beispiel: Zahlenwelten (vgl. Preiss 2006; Friedrich u.a. 2004)

Es gibt verschiedene Konzepte, die fur die Kinder eine eigene Welt fur
Zahlen schaffen. Die Konzepte sind der folgenden Art gestaltet:

Jede Zahl wohnt in einem eigenen Zahlenhaus, das der Zahl
entsprechend gestaltet ist. Im Haus der Eins gibt es alles einmal, der
Garten ist ein Kreis. Im Haus der Zwei gibt es alles zweimal, der
Garten hat die Form einer Ellipse. Im Haus der Drei gibt es alles
dreimal, der Garten hat die Form einer Dreiecks ... Zudem befindet
sich jede Ziffer im jeweiligen Zahlenhaus.

Die Kinder durfen sich ,wie eine Zahl fuhlen®, indem sie sich ein
Stirnband mit einer Zahl (z.B. 4) aufsetzen und damit diese Zahl
reprasentieren durfen.

Es gibt Zahlenwege in Form von Teppichfliesen der Zahlen von 1 bis
10, die abgeschritten werden.
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1.3 Angeleitete resp. geplante Forderung

Beispiel: Zahlenwelten (vgl. Preiss 2006; Friedrich u.a. 2004)

Zudem gibt es zu jeder Zahl ein Marchen, in dem die Zahl
personifiziert und beseelt wird. In der Geschichte der...

Zahl ,Eins“ wird z.B. von einem Einhorn berichtet, dem sein Horn
gestohlen wird. Das Einhorn wird dann zu einem ,Keinhorn®.

Zahl ,Zwei" lachen alle Uber die Zwei, weil sie alles zweimal sagt:
,Heute heute ist ist ein ein schoner schoner Tag Tag.”

Zahl ,Drei wird von einer Fee erzahlt, die drei Wunsche erfullen
kann.

Zahl Vier” wird die Vier krank, so dass alle Tiere auf drei Beinen
laufen, die Kinder 1,2,3,5 zahlen, alle Stuhle umfallen, da ihnen ein
Bein fehlt...

USW.

Jede personifizierte Zahl hat bzw. singt ein Lied: die Eins hat ein Lied
aus einem Ton, die Zwei aus zwei Tonen im 2/4 Takt usw.
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m 1.3 Angeleitete resp. geplante Forderung

Beispiel: Zahlen treffen — Ein Spiel (nicht nur)
fur den Klﬂdel‘garten (vgl. NGhrenborger & Tubach 2012)

-

e
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Z@ 1.3 Angeleitete resp. geplante Forderung

Beispiel: Zahlen treffen — Ein Spiel (nicht nur)
fur den Klndel’garten (vgl. Nuhrenborger & Tubach 2012)

Man braucht:

cccce 823300 | / ‘

ein Spielfeld mit der ("

Zahlenreihe von 0-10

zwei (transparente) Plattchen
in der gleichen Farbe

ein Wurfel mit den
Augenzahlen 0-5 (es geht aber
auch ein Wurfel von 1-6)
Zahlenkarten von 0-10

2 2020202020200 0:05(
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@% 1.3 Angeleitete resp. geplante Forderung

Beispiel: Zahlen treffen — Ein Spiel (nicht nur)
fur den Klndel’garten (vgl. Nuhrenborger & Tubach 2012)

Spielvorbereitung: Zwei Zahlenkarten

werden offen aufgedeckt (hier 5 und 8). 5 S8 | /‘
..... &

Ziel des Spiels: Durch Wiurfeln und Ziehen

eines der Plattchen (vorwarts oder R

riickwarts) missen die Kinder versuchen, : 20:6:60:02,0:,0:0:005
eine der beiden Zahlen zu treffen. Bel

jedem Spielzug darf man entscheiden,

welches der beiden Plattchen bewegt

werden sollen. Alternativ kann das Spiel auch mit

einem grofden Spielplan auf dem Boden
Wird eine Zahl getroffen, darf man die gespielt werden. Die Kinder hupfen
Karte behalten und muss eine neue Karte dann auf dem grofRen Spielfeld vor und
aufdecken. Das Spiel wird bei der zuruck.

aktuellen Lage der Plattchen fortgesetzt.
(&) B~

Spielende: Wenn alle Zahlenkarten |
J/Iwww.pikas.dzlm.de) @ 52

erreicht wurden.




1.3 Angeleitete resp. geplante Forderung

3. Aktivitat MO

Probieren Sie das Spiel ,Zahlen treffen” aus und machen % (>
Sie sich einen Eindruck von dem Material ,Zahlenwelten®.

Was konnen die Kinder hierbei jewells lernen?
Orientieren Sie sich dabei an den vorliegenden Analysefragen.

An welchen Stellen kbnnen Sie z.B. durch gezielte Fragestellungen
oder Impulse die mathematischen Kompetenzen der Kinder weiter
fordern?

Welche Mdoglichkeiten sehen Sie, dieses Spiel/Material im
Anfangsunterricht weiterzuftihren?

Mai 2013 © PIK AS (http://www.pikas.dzIm.de) Q@ 53



1.3 Angeleitete resp. geplante Forderung

Zahlenwelten — Kritikpunkte

1.

Es ,steht nicht die Auseinandersetzung mit mathematischen
Inhalten im Mittelpunkt, sondern eine Geschichte, eine
|dentifikationsfigur oder das Bauen und Konstruieren. Das
bedeutet, dass die Aufmerksamkeit nicht auf die
mathematischen Strukturen (...) an sich gerichtet wird, sondern
auf das ,Vehikel® (...): die Geschichten, die Lieder oder das
Objekt (...). Dadurch bestenht die Gefahr, dass sich die Kinder
nicht mit den mathematischen Inhalten an sich
auseinandersetzen und diese somit auch nicht erwerben
konnen. Die Geschichte der kranken Vier hat zum Beispiel
dieselbe Bedeutung wie ein Marchen oder eine andere
Geschichte. Dass es dabei um die (An-)Zahl Vier geht, rtckt fir
die Kinder in den Hintergrund. (...) Da die Zahlen einzeln in
iIhren Landern leben, stehen sie nicht in Beziehung
zueinander.” (Moser-Opitz 2010, S. 151)
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1.3 Angeleitete resp. geplante Forderung

Zahlenwelten — Kritikpunkte

2. ,Obwohl sich im Zahlenland durchaus geeignete abstrakte
Darstellungsmittel (...) finden, steht die ,Beseelung” des
gesamten Zahlenraums dem Aufbau wahren mathematischen
Verstandnisses entgegen. Die Personalisierung der Zahlen
erhoht die Wahrscheinlichkeit, dass sich Kinder spater auch
beim Losen von Zifferngleichungen (...) die ,beseelte” Zahl
(zum Beispiel die stotternde Zwei) ins Gedachtnis rufen, anstatt

ihren Blick auf den numerischen Sinn der Aufgabe zu lenken.”
(Krajewski 2008b, S. 295f.)
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1.3 Angeleitete resp. geplante Forderung

Zahlenwelten — Kritikpunkte

3. Eine Studie von Mahler (1995) belegt, dass Kinder
Schwierigkeiten zeigen, wenn sie aus phantasieorientierten
Situationen in die Realitat zuruckkehren sollen. ,Wenn Kinder
Zahlen als beseelte Wesen kennenlernen, kann das dazu
fuhren, dass sie Zahlen nicht als numerische Einheiten mit
bestimmten Eigenschaften, sondern bis weit in die
Grundschulzeit hinein als Fantasiewesen verstehen und in der
Folge Schwierigkeiten beim Mathematiklernen haben.”

(Moser-Opitz 2010, S. 152)
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1.3 Angeleitete resp. geplante Forderung

Zahlen treffen in der Kita — uber Spielzuige sprechen

(vgl. Nuhrenboérger & Tubach 2012)

Ok. Wenn ihr jetzt sagen wurdet (nimmt den Wiirfel in die Hand) was sollte der
jetzt nicht warfeln

Max | Eine ...
Da | Der sollte nicht eine Null warfeln (zeigt auf Feld 0)
I Also "'ne Null war schon mal schlecht, weil dann kann man ja nicht ziehen.
Da | (nickt) Ja.
I Gibt es noch 'ne Zahl die schlecht ist?
Max | Eh (nickt) die Vier, die Funf
I O- Die Funf?
Da | Die Neun
I Neun die gibt’s aber nicht auf dem Wurfel. Funf ist auch schlecht?
Max | Ja.
I Und was war mit der Vier jetzt? Ist die schlecht oder ist die gut?
Max | Die ist gut.
I Warum?
Max | Weil der (zeigt auf das Plattchen auf Feld 6) dann eins zwei drei vier (tippt

nacheinander auf Feld 5, 4, 3, 2) zu der Zwei (zeigt auf Feld 2) kommt.
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&4| 1.3 Angeleitete resp. geplante Férderung

Zahlen treffen im Anfangsunterricht — Abstande untersuchen

(vgl. NUhrenbdérger & Tubach 2012)

ollslole
OAONOXOXO
©OOOOO
OJOXOXOXO,
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1.3 Angeleitete resp. geplante Forderung

Zahlen treffen im Anfangsunterricht — Entdeckungen festhalten

(vgl. NUhrenborger & Tubach 2012)

Mamae:

Fille die Licken (1)

Py R W W M Ve (1)
Eg D@ 6® IO 6
C@@®W 0@ ®e @O

Wenn die Mittelzahl um 3 gréfer wird, dann werden auch die beiden Aufien-
zahlen um 3 grofer.

Was fallt dir aufe
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1.4 Diagnostik mathem. Vorlauferfahigkeiten

Es gibt flr den vorschulischen Bereich eigene OTZ
Tests, mit Hilfe derer die mathematischen S oo fisentei kg

Fahigkeiten der Kinder angeblich erfasst werden

kdnnen. Dazu zahlen z.B.: rr

¢ der OTZ (Osnabrlicker Test zur @
Zahlbegriffsentwicklung; van Luit, van de Rijt, »
Hasemann 2001)

¢ TEDI-MATH (Kaufmann u.a. 2009)

et s -'I-l-l‘l-"H-'--r'- L e

TEDI -MATH

Beide Tests sind prinzipiell dazu geeignet, auf
besondere Schwierigkeiten im Lernprozess bei
Kindergartenkindern hinzuweisen, sie sind in dem,
was sie erfassen aber so unterschiedlich, sodass
die Gesamtergebnisse nur bedingt hilfreich sind
(vgl. Gasteiger 2010, S. 122).
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1.4 Diagnostik mathem. Vorlauferfahigkeiten

Lerndokumentation Mathe wg. steinweg 2006: 2008)

Anregungen fur mathematische Aktivitaten in der Kita und im
Schulanfang.

Anregungen flr eine alltagstaugliche Prozessdiagnostik z.B. als
Gesprachsgrundlage flr Elterngesprache oder auch als Information
an die Grundschulen.

Untergliedert in die inhalts- wie auch prozessbezogenen Bereiche des
Mathematikunterrichts der Grundschulen.

verfligbar unter: http://www.bildungsserver.de/db/mlesen.nhtm|?1d=43066

Mai 2013 © PIK AS (http://www.pikas.dzIm.de) @ 61



1.4 Diagnostik mathem. Vorlauferfahigkeiten

Prozessbezogene Kompetenzen (g steinweg 2008, s. 14)

Mathematisches Denken und Handeln

(Allgemeine mathematische Fahigkeiten)
mit ab und zu héufg abeher und
Du Unterstitzung seibatatanaig seibatatanaig salbatatandlg

freust dich daram, kreativ zu
gestalten, hast originells
ldeen und Lust am Forschen

kannst mit anderen dber
Sachverhalte diskutieren

versuchst, andere
Standpunkte zu verstehen
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&@4| 1.4 Diagnostik mathem. Vorlauferfahigkeiten

Inhaltsbezogene Kompetenzen im Bereich Daten und Zufall

(vgl. Steinweg 2008, S. 18)

milt ab und zu hauflg abcher und
Du Unterstiltzung selbatatandig selbatatandlg salbatatandly

kennst Zahlen, die flr dich
von Bedeutung sind (z.B.
deine Hausnummer,
Telefonnummer etc. }

ahnst, dass manche zufallige
Er=ignisse
Gesetzmalkigkeiten folgen

bildest Hypaothesen! machst
dir Gedanken dber die
Ursache von Ereignissen
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1.4 Diagnostik mathem. Vorlauferfahigkeiten

Inhaltsbezogene Kompetenzen im Bereich Zahl und Struktur

(vgl. Steinweg 2008, S. 16)
milf aby wnd zu haung abeher und

Du Unterebitzung selbatatandig selbatatandlg salbetatandlg

erkannst eine Wirfelzahl!
Fingeranzahl simultam
(ohne zu zahlen)

satzt den Spielstein auf
einmal cder z.B. in 2er-
Schritten weiter

erfascst Anzahlen/
Mengenunterschiede
schatzend! durch die Strulktur

kannst dir & (...) Gegenstande
auf einmal nehmen

kannst sagen, wie viel du
hast, wenn du noch 2
bekommst’ wenn du 2
abgeben musst

(ohne zu zihlen)
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@ﬁ@ 2. Ubergang der Eltern gestalten: Der Elternratgeber

Eltern denken oftmals, Mathematik sei nur Zahlen und Rechnen.

Nein, das ist doch nicht Mathematik.

Mathe st doch immer milt Zahdew.
Oft| waman Erfahrungen mit und ihrem Bild
VOr Wird mein K_E’t?rn sind unsicher- g
Wie k 'n_d In der Schule erfolgr .
Mati ann ich mit meinem Klnd? eich sein?  lich.
Mat Was zahit i Mathe? ernen?
' La :
5..-35sen Sie |hre Eltern nicht allein!

mathematischer Fanigreerm- ' Helfen Sje ihnen! “hwer
einschatzen, welche Kompetenzen das Kind SCNuiisesrme

Mein Kind kanw schown total gut rechnen.
Es sagt immer 5 plus 5 810 und 6 mal 6 st 36.
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2. Ubergang der Eltern gestalten: Der Elternratgeber

Untersuchungen belegen den hohen Einfluss des Elternhauses auf
die Entwicklung friher mathematischer Fahigkeiten (vgl. Gasteiger
2012, S. 8).

Welche praktikablen Moglichkeiten gibt es, Eltern in die Frihférderung
einzubinden?

Gestaltung eines Elternbriefes oder -flyer
Elternabend/-vormittag
Sensibilisierung fur Alltagsmathematik (Elternratgeber)

Information Gber schulische Aktivitaten im Mathematikunterricht —
Eltern erproben selbst Materialien und Spiele flr den
Anfangsunterricht

W
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2. Ubergang der Eltern gestalten: Der Elternratgeber

Anhang 4: Beispiel eines Informationsflyers fur Vorschuleltern

Fit ﬁjr die * Singst du gerne? In der
Biicherei gibt es auch tolle CDs
. mit Kinderliedern.
SChule: Tlpps s Gehst du in eine Turngruppe?
Montags findet in unserer
» Las=ze dir von deinen Eltern Turnhalle Kinderturnen fiir dich
viele Bilderbiicher zeigen und statt.
vorlesen. Gehe in der
Stadtbiicherei vorbei, dort gibt

es viele tolle Bucher.

* Erziihlst du gerne deinen Eltern
vom Kindergartentag?
Wenn du vieles davon schon kannst,

schaffst du sicherlich auch viel in der
Schule.

+ Kannst du dich alleine anziehen
und deine Turnsachen packen?

* Kannst du mit der Schere

schneiden, basteln und malen? Die Lehrerinnen der Brentanoschule

» Baust du gerne Tiirme oder
Burgen? Mit Spielsteinen und
Holzklétzen ldsst sich prima

bauen.

+ Kannst du den Tisch fiir die
ganze Familie decken? Hast du

immer ausreichend Besteck,
Teller und Gldser?
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2. Ubergang der Eltern gestalten: Der Elternratgeber

Einladung zum Elterngesprachskreis 2013 der
Libellengrundschule in Dortmund

Liebe Eltern,
im November haben Sie Ihr Kind an unserer Schule angemeldet. Thre Tochter/
Thr Sohn ist jetzt Schulanfdnger. Fiir viele Eltern verdndert sich nun der Blick
auf das Kind. Die eigene Schulzeit liegt schon ldnger zuriick und oft weif man
nicht so genau, was die Schule erwartet. Fragen stellen sich wie:

= ,Soll ich schon mit meinem Kind rechnen oder Buchstaben iben?"

= ,Ist er/sie auch selbststandig genug?”

= _Mein Kind malt nicht gerne, muss ich das iben?"

= ,Ich weif nicht, wie ich das frilhe Aufstehen schaffen soll! Was kann

ich tun, damit mein Kind eher ins Bett geht?"

= _Wie lange und was diirfen Sechsjdhrige fernsehen?"
Wir méchten Sie in dieser Zeit des Ubergangs vom Kindergarten in die
Grundschule unterstiitzen. Der Elterngesprdchskreis bietet Thnen Gelegenheit,
mit anderen Eltern, Erzieherinnen und Lehrerinnen ins Gesprdch zu kommen. Sie
finden hier eine Ubersicht iber alle Termine und Themen des Elterngesprachs-
kreises. Nutzen Sie diese Gelegenheit zum Austausch und um konkrete
Anregungen und Unterstitzung zu bekommen.
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2. Ubergang der Eltern gestalten: Der Elternratgeber

Einladung zum Elterngesprachskreis 2013 der
Libellengrundschule in Dortmund

Datum Uhrzeit Thema
23.01.13 [10.00 - 11.30 |,Wie entwickelt sich mathematisches Denken?
Bericht vom Mathe-Projekt der Schule. Wir basteln
Mathespiele fiir Zuhause.
20.02.13 |10.00 - 11.30 |,.Was kann ich tun, damit mein Kind selbststdndiger wird?"
- Tipps zum Tagesablauf, Familienregeln...
20.03.13 |10.00 - 11.30 |, Wie kann ich mein Kind sprachlich férdern? - Spiele und
Bilderbiicher zum Kennen lernen und ausprobieren.
17.04.13 |10.00 - 11.30 |.Mein Kind bleibet nie ldnger bei einer Sachel" .-
Anregungen und Materialien zur Wahrnehmungsférderung
und zum Konzentrationstraining
15.05.13 |10.00 - 11.30 |Fernsehen und Computer - Welche Sendungen und Spiele
sind sinnvell? Welche Regeln brauchen Kinder?
Ihre Fragen und Wiinsche
19.06.13 |10.00 -11.30 Zeit fiir Ihre Fragen und offene Themen
Riickblick und Auswertung

Wir freuen uns auf Sielllll Wir treffen uns in der Mensa.
Mit freundlichen Grufen

C. Mika und das Elterncafé
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2. Ubergang der Eltern gestalten: Der Elternratgeber

Der Elterngesprachskreis zum Thema Mathematik in der
Libellengrundschule in Dortmund gliedert sich folgendermaRen:

1. Begruflung

2. Eltern Uberlegen gemeinsam: Was konnen unsere Kinder im
Bereich Mathe schon? Ergebnisse werden auf einem Plakat
gesammelt und anschliel3end vorgestellt.

3. Bilder von alltaglichen mathematischen Situationen (enthommen
aus Peter-Koop & Grufding 2006) werden den Eltern gegeben. Wo
sehen Sie in diesem Bild Mathematik? Anschlie3ende Diskussion.
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2. Ubergang der Eltern gestalten: Der Elternratgeber

Der Elterngesprachskreis zum Thema Mathematik in der
Libellengrundschule in Dortmund gliedert sich folgendermafen:

4. Austeilen ausgewanhlter Aktivitaten aus dem
Fruhforderprogramm von mathe2000 (vgl. u.a. Miller &
Wittmann 2002). Eltern probieren diese selber aus.

5. AnschlielRende Kurzvorstellung: Wie sieht
Mathematikunterricht heute aus?

6. Ausblick auf mogliche Aktivitaten fur Zuhause: Der
Elternratgeber g e

Mathe - ein Kinderspiel!
] @ Kleiner Ratgeber fiir Eltern %% D
www.pikas.tu-dortmund.de/004 Q 2

0 fEp <) @
5708
S ee

T
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2. Ubergang der Eltern gestalten: Der Elternratgeber

Der Elternratgeber — www.pikas.tu-dortmund.de/004

Beteiligen Sie Ihr Kind beim Einkaufen.

Der Supermarkt, der Backer und der Wo-
chenmarkt sind wichtige Erfahrungswelten,
Orte voller Zahlen. Beim Einkaufen lernt Ihr
Kind den Umgang mit Geld kennen und er
fahrt nebenbei, was Lebensmittel und

andere Waren kosten. Es Oberschlagt, ob
das Geld ausreicht.

Darliber hinaus erfahrt Ihr Nachwuchs, wie
man die passenden Scheine und Miinzen
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zum Bezahlen auswéhit und wie man dber-
prift, ob das Wechselgeld stimmt. Geben Sie
ihm daher die Maglichkeit, kleine Einkaufe
auch einmal alleine zu erledigen. Wie ware
es zum Beispiel mal mit Brétchen holen?

Sie kénnen schon Ihr kleines Kind beim
Einkauf beteiligen, zum Beispiel so: ,Pack
bitte funf Pfirsiche in unseren Wagen." Oder
s0: ,Hol bitte zwei Liter Milch.” Oder: .Bring
mir bitte mal ein Kilo Mehl.* So lernt Ihr Kind
unter anderem das Z&hlen und den Umgang
mit Mengen und verschiedenen Mafiein-
heiten. Es spir die passende Mummer auf
der Waage auf und wiegt selbst Obst und
Gemlse ab.

Erkl&ren Sie vor Ort, worauf beim Einkauf
zu achten ist: Woran erkennt man Frische
und Qualitét eines Produktes? Was hat es
mit dem Mindesthaltbarkeitsdatum auf sich?
Was lasst sich dber Marke und Herkunft
sagen? Und wie wére es mit einem Preisver-
gleich?

@*ﬂ
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2. Ubergang der Eltern gestalten: Der Elternratgeber

Der Elternratgeber — www.pikas.tu-dortmund.de/004

Erleben Sie mit lhrem Kind Mathematik in der Umwelt.

Machen Sie mit Inrem Kind einmal einen
Mathe- oder Zahlenspaziergang durch [hre
Wohnung oder durch die Nachbarschaft.
Egal wo, suchen Sie nach Zahlen! Ob Uhr,
Fernbedienung oder Buch, Haltestelle oder
Autokennzeichen - die Méglichkeiten sind
vielfaltig: Sehen Sie sich gemeinsam die
Hausnummern einer Strafle an, zahlen Sie
die Kndpfe im Nahkasten, machen Sie einen
Schitzwettbewerb: Wie viele Gummib&rchen
sind wohl in der Tite?"

Ihr Kind hat bestimmt auch Spaft an Abzahl
reimen, zu denen es passende Bewegungen
gibt:

LEins und zwei und drei und vier und fonf und sechs
und sieben und acht, ein Hut, ein Stock, ein Regen
schirm und vorwarts, rackwarts ..*

Mathematik ist die Wissenschaft von den
Mustern. Muster finden sich dberall: Ein Gang
iber den gepflasterten Weg, und schon sind
sie sichtbar. Auch an Kleidungssticken,
Schmuck, Porzellan und Hausfassaden
lassen sich faszinierende Muster entdecken.

Wie wére es aufierdem mit einem Geo-
Spaziergang? An Schildern und Litfasss&u-
len finden sich viele geometrische Formen.
Beschreiben Sie die Umgebung. |hr Kind
lernt Bezeichnungen wie links, rechts, oben,
unten und neben. Staunen Sie zusammen

TURMSTR. 4 =15

v

&

Uber grofie Dinge wie ein Hochhaus, einen
Baum. Oder zeigen Sie kleine Dinge wie die
Ameise oder das Sandkorn. Auch Spiege-
lungen in Schaufenstern und Pfitzen bieten
tolle Entdeckungsméglichkeiten.
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2. Ubergang der Eltern gestalten: Der Elternratgeber

Der Elternratgeber — www.pikas.tu-dortmund.de/004

Wie Sie Schulkinder am besten unterstiitzen.

Zeigen Sie lhrem Kind keine Rechenver-
fahren.

Behalten Sie |hren eigenen Rechenweg
lieber for sich - auch wenn Sie glauben, lhr
Kind kénnte leichter rechnen, wenn es so
vorgeht wie Sie. Das Gegenteil ist meist der

Fall: Die Rechenweise der Eltern verwirrt
Kinder eher, wenn sie die Verfahren in der
Schule anders erklart bekommen.

Versuchen Sie, die Gedanken lhres Kindes
Zu verstehen.

Mai 2013 © PIK AS (http://www.pikas.dzlm.de)
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lhr Kind rechnet falsch oder sehr umstéand-
lich? Fragen Sie, warum es so rechnet.

Lassen Sie sich seinen Rechenweg erklaren.

Erst wenn Sie verstehen, wie es vorgeht,
kénnen Sie ihm helfen. Crientieren Sie sich
an seinen Gedanken - dann versteht [hr
Kind auch Sie leichter. AuBerdem hilft es
lhrem Kind, wenn es seine Gedanken und
ldeen selbst erklart. Wenn Sie sich nicht si-
cher sind, wie Sie es am besten unterstiitzen
kéinnen, sprechen Sie die Lehrerin an. Die
kann Sie beraten, wie es weitergeht.

Nehmen Sie Fehler, die Ihr Kind macht,
gelassen.

Bleiben Sie gelassen, wenn Sie einen Feh-
ler im Matheheft entdecken. Keine Sorge:
MNur weil Ihr Kind etwas nicht richtig notiert,
pragt es sich nicht automatisch etwas falsch
ein. Fehler geben zudem Aufschluss Uber
das Denken der Kinder. Ein Fehler kann
auch richtige Denkansatze ausdricken.
Also: Besser nicht immer sofort alles korri-
gieren.

@
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3. Kooperation Kita — Grundschule:
In den Austausch treten

Kooperation der GGS Am Strickerberg und der
Kindertagesstatten 2011/2012

Kooperation der GS Am Striickerberg und der Kindertagesstiitten 2011/2012,
AWO Kindertagesstiitten Schultenstr. und Kérnerstr. sowie Kath. Tageseinrichtung fiir Kinder St. Engelbert

Kennenlernabend der Schule vor der
Einschulung in der Schule

Chancen auf einen erfolgreichen Schulstart sichern
Das Begleitportfolio

September Informationen zum Einschulungsverfahren und zu méglichen Férderempfehlungen
29.09.11 Grundsitze der flexiblen Schuleingangsphase — Konzept der Schule
Angebotene Betreuungsmaglichkeiten
Kennenlernen der GS Am Striickerberg (Aushang, Einladung der Eltern, Listen der
Anmeldung) (Flyer, Homepage werden vorgestellt)
Oktober | Hospitation der Erzieherinnen in der GS Feedback iiber die Entwicklung der Kinder
18.10.11 10.00 -12.00 Uhr Klassenlisten gehen im Vorfeld den Kitas zu
November | 1. Formale Schulanmeldung
20.10.11 2. Schulspiel unter Einbeziehung der
zukinftigen Klassenlehrer, der
November | sozialpidagogischen Fachkraft, der Beginn. einer fortlaufenden Schiilerdokumentation in Form eines Begleitportfolios
30.11.- Sonderpidagogin und der Erzieherinnen der (schulérztliches Gutachten, Bildungsdokumentation, Schulspiel)
02.12.11 Kitas Gespriich Eltern, Erzieher, Lehrer in Einzelfillen
Empfehlung weiterer Forderung ,.Das kleine Konner-Heftchen® mit notwendigen Kompetenzen wird iiberreicht
Dezember | Einschulungskonferenz Austausch iiber
12.12.11 Lehrerinnen und Erzieherinnen, 14.00 Uhr in GS verschiedene Bildungskonzepte, Arbeitsmaterialien und Methoden;
in der Schule;
Ergebnisse der Schuleingangsdiagnostik
Elternabend fur die Eltern der 4-jahrigen in Zusammenarbeit mit weiteren Institutionen (Kitas, Stadt, Jugendamt, Vertreter
Februar Einschulung 2012/13 der Schulen) im Ratssaal der Stadt
2012 Bedeutung der Bildungsdokumentation fiir die Kontinuitdt im forderdiagnostischen
Bereich
Bildungsvereinbarung und Schulfihigkeitsprofil,
Sprachstandserhebungen fiir Vierjihrige
Flexible Schuleingangsphase im Allgemeinen
Moglichkeiten der vorzeitigen Einschulung
April /Juni | Delfin Sprachstandsfeststellung Stufe 1 und 2
2012 fiir die Vierjdhrigen / Einschulung 2014/15
Mai Schnupperunterricht fiir vorzeitige Einschulung Erginzende Beobachtung zum Schulspiel
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% 3. Kooperation Kita — Grundschule:
In den Austausch treten

Kooperation der GGS Am Strickerberg und der
Kindertagesstatten 2011/2012

Mai Besuch der Erstklassler in den - Kennenlernen der zukiinftigen Mitschiler aus den Teamklassen; Berichte aus der
24.05.2012 | Kindertageseinrichtungen 10.00/10.30 Uhr Schule
- Wandertag, gemeinsamer Abschluss — Spielplatz Kérnerstr.
Mai Besuch der Schulanfanger in der Schule - Kennenlernen der zukiinftigen Schule und wichtiger Personen
31.05.12 9.15-11.35 Uhr - Stationslauf im Zauberwald der Zahlen und Buchstaben

Juni 2008 | Hospitation der zukiinftigen Klassenlehrer in den GS sendet Listen zukiinftiger Klassen an Kitas, Kita schreibt die Gruppe dahinter

04.-06.06.12 | Kitas, 2 Std.

Juni 2. Elternabend vor der Einschulung in der
19.06.12 | Schule, 19.30 Uhr

Juli Schulauffiihrung eines Musicals fiir Eltern der - Kennenlernen der Schule und Kollegen fiir die Eltern der zukiinftigen Schulanfanger
? Schule und der Kitas
August 1. Schultag mit Einschulungsfeier - Elterncafe organisiert vom Forderverein der Schule

23.08.12

September | Festlegung der Agenda, AWO Schultenstr. Jahresterminplanung, Reflexion der gemeinsamen Arbeit

27.09.12 14.00 Uhr

Fortbildung, Elternarbeit und Arbeitskreis

September | Arbeitskreis Kooperation GS - Kita - Treffen zweimal jahrlich n.V.
und - Evaluation
November
jahrlich im | Gemeinsame Fortbildung / - Vertreterinnen beider Institutionen besuchen jahrlich das Mathe — Symposium
Oktober , . .
Elterninformationsveranstaltungen - »Allerleirauh®- Kindeswohlgefahrdung N
Termine, sieche Aushang - siehe Aushang der Angebote der kooperierenden Familienzentren
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3. Kooperation Kita — Grundschule:
In den Austausch treten

Sinus Empfehlungen (vgl. HKM 2011)

Anhang 2: Kooperationsformen zwischen den Institutionen im Verlauf des Vorschuljahres

Cluartiersmanagerin, Bibliothekarin

Aktivitat Beteiligte Personen Ziel
Monatliche Teamsitzungen auf Kita-Leitungen, Schulleitung, Gaste, wie | Austausch und Vemetzung der Einrichtungen, gezielie
Leitungsebene 7.B. Schularztin, Frihforderstelle, Mutzung von moglichen Ressourcen, Austausch von

Planungen in den Einrichtungen, Fortbildungen,
FPlanung von Eltemabenden

Monatliche Treffen im
Stadtteilarbeitskreis

Erzieherinnen, Lehrkraft der Schule,
WVerireter von Jugendeinrichfungen,
Altenheimen und
Behinderteneinnchiungen, Yernreter der
stadt, Quartiersmanagerin,
sozialrathaus, erschienene Gaste

Austausch und Vemetzung der Einrichtungen, gezielie
Mutzung von moglichen Ressourcen, Austausch von
Planungen in den Einrichtungen, Fortbildungen

Teamsitzung von Erziehernnen
und Lehrkraft des Vorlaufkurses

Teilweise gekoppelt an Leitungstreffen

Austausch aber Inhalte und gemeinsame Aktionen im
Yorlaufkurs, dber Vorschulkinder in der Kita und
gemeinsame Schulaktionen, Vorbersitung von
Eltermabenden, Beratung (ber mégliche Fortbildungen

Hospitationen

Erzieherinnen besuchen ihre Hortkinder
in der Klasse,

Lehrkraft des Yorlaufkurses und
Fukinitige Lehrennnen des ersten
Schuljahres besuchen die Kita

Erleben der Kinder in der Schulsituation, Austausch mit
der Lehrkraft, Schulkultur erieben

Kita-Kuliur erleben, Kennenlemen der Kinder in ihrem
gewohnien Bereich, Wo holt Schule die Kinder ab?*

Aktionen im Jahreslauf

Gemeinsamer Mariinsumzug, Waldtag,
Mathematikiag,

Schulfeste und Prasentationstage,
Sport- und Spielefest

Gegenseitiges Kennenlemen und Ereben freudiger
Anlasse, Forderung der Kommunikation unter Eltern




3. Kooperation Kita — Grundschule:
In den Austausch treten

Sinus Empfehlungen (vgl. HKM 2011)

Fortbildung: gemeinsamer
Padagogischer Tag zur
Mathematik (Hartmut Spiegel),
Erprobung und Einsatz von
Materialien zur Geometrie,
Initiierung eines Runden Tisches
zum Thema Sweitsprache

Materialien wie geeignete
Kinderbilicher, didaktische Spiele

Lehrkrdfte und Erzieherinnen

Einladung durch die Quartiersmanagernin
mit Referentin

YWorstellung auf Eltemabenden und in
Kooperationstreffen

Anschaffung von Mathematikspielen fur die Schule und
die Kita
Fommunikation auf _Augenhdhe®

Erkennen von gemeinsamen Aufgaben im Stadtteil,
Klarung von Bedingungen von Familien im Stadtteil
bezogen auf ein Thema, Uberwindung von
Instifutionsgrenzen

Fardemung von inhaltlicher Auseinandersetzung und
padagogischen Jelsetzungen

Informationsaustausch

Eltern: Gber die Homepage, Aushange in
der Kita, Etembriefe. Kita-Mitarbeiter:
Infos per Mail, Homepage und dber
Sitzungstreffen

Transparenz uber langfristige und kurzfristige Aktionen
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@ﬁ@ 3. Kooperation Kita — Grundschule:

In den Austausch treten

Fragenkatalog von TransKigGs:
(http://www.soziales.bremen.de/sixcms/media.php/13/Brosch%FCre_TransKIGs.pdf)

Wie sind wir augenblicklich personell aufgestellt? Wer konnte
sich konkret um die Zusammenarbeit im Ubergang kimmern?

Welche Ziele verfolgen wir mit einer Kooperation?
Wie konnen wir zeitliche Ressourcen dafur bereitstellen?

Welche Institutionen kommen als Kooperationspartner in
Frage und warum?

Was »denken wir Uber die«?
Was erwarten wir von unseren Kooperationspartnern?
Und was haben wir anzubieten?

Gehen Sie den Fragenkatalog von TransKiGs fur Ihre Einrichtung/ far
Ihre Schule durch und versuchen Sie die einzelnen Fragen
zumindest anzudiskutieren.
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3. Kooperation Kita — Grundschule:
In den Austausch treten

Evaluationsfragen von TransKiGs:
(http://www.soziales.bremen.de/sixcms/media.php/13/Brosch%FCre_TransKIGs.pdf)

In welcher Art und Weise haben die Kinder von der
Zusammenarbeit profitiert?

Gab es Kinder, die besonders profitieren konnten? Gab es Kinder,
fur die die Gestaltung des Ubergangs weniger hilfreich war?

Wie bewerten wir als aktive Gestalter des Prozesses unsere
Zusammenarbeit?

Was war mein personlicher Gewinn aus der Kooperation? Als
Erzieher/in? Als Lehrer/in? Was hat mir gefehlt?

Wie haben die Eltern die Zusammenarbeit der beiden Institutionen
wahrgenommen?
Wie gut ist es gelungen, Eltern aktiv einzubinden?

Was war fur Sie besonders hilfreich? Was eher nicht? Was
wunschen Sie sich fur die Zukunft? Fur welche Aspekte der
Zusammenarbeit brauchen Sie (noch) eine externe Begleitung?
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4. Kindergartenkinder kommen in die Schule

4.1 Das Schulspiel

Diverse Schulen laden die zukunftigen Kindergartenkinder flr einen
Vor- oder Nachmittag an die Schule ein und organisieren dort ein
sogenanntes Schulspiel. Oftmals findet dieses Schulspiel im
Rahmen der Anmeldung der Kinder statt.

Beispiel: Grundschule am Strickerberg, Gevelsberg

,Wir gehen auf Schiffsreise”
(im Rahmen der Schulanmeldung)
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4. Kindergartenkinder kommen in die Schule

4.1 Das Schulspiel — Zum Ablauf
Die Kinder durchlaufen, eingebunden in eine Geschichte, eine bis

vier Stationen. Einstimmung, Schatzsuche und Abschlussgesprach
rahmen das Schulspiel. Orientierung bietet eine Laufkarte.

Station 1 ,ich als kleiner Kapitan® | Erinnerungsfoto

Laufkarte
Station 2 ,Kapitane brauchen alle | Wahrnehmung 20 Min.
S.u. Sinne* Grob- und Freinmotorik

Foto von Station 1

Schatzsuche

Station 3 ,Kapitane kennen Phonologische Bewusstheit 20 Min.
Frau Zerr, Buchstaben und Zahlen® | Mengen- und zahlbezogenes Vorwissen
Schulleiterin Einsicht in die Bildungsdokumentation
Herr Wagener, Kurzes Abschlussgesprach
stellv. Schulleiter
Station 4 ,Kapitane verstehen und | Sprachstandserhebung ,Fit in Deutsch® 15 Min.
Fr. Kartmann sprechen Deutsch® Nur fur Kinder mit Problemen im Bereich der
Sonderpadagogen deutschen Sprache, Terminvereinbarung nach

Absprache
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@@@ 4. Kindergartenkinder kommen in die Schule

4.1 Das Schulspiel — Zur Organisation der Station 3
Wahrnehmung, Aufgabenverstandnis, Grob- und Feinmotorik

Team A

Team B

Montag, 15.11.10

Frau Leugers,

Frau Lampke,

8.00 — 13.00 Uhr

14.00 — 17.00 Uhr | Kath. Kita St. Engelbert Frau Muhle,
Kita habichtstral3e
Dienstag, Kita Schultenstr., Frau Hummert,
16.11.10 Frau Stlberg Frau Friedel (OGS)
14.00 — 17.00 Uhr
Mittwoch, Frau Leugers, Frau Lorberg-Lang,
17.11.10 Kita Kornerstr. 8.-11.30 Uhr Frau Schafer, Bunte

Arche,
12-13 Uhr Frau Kartmann

Eine Spiel- und Malstation zum Auffangen von Wartezeiten wird

vorgehalten.
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4. Kindergartenkinder kommen in die Schule

4.2. Lernpartnerschaften: ,,Komm wir wollen Mathe spielen*

vgl. Mika & Mojsa-Paul 2012

An 10 Terminen (von circa Februar bis zu den Sommerferien) kommen
die angehenden Schulkinder fur 90 Minuten in die Schule zum
,Mathespiel®. Jede Sequenz ist gleich aufgebaut:

1. Offene Eingangsphase: Die Kinder suchen sich aus einem Angebot
etwas aus, mit dem sie sich beschéaftigen mochten.

2. Sitzkreis zur EinfUhrung des Themas: die mathematischen Aktivitaten
der jewelligen Sitzung werden vorgestelit.
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4. Kindergartenkinder kommen in die Schule

4.2. Lernpartnerschaften: ,,Komm wir wollen Mathe spielen*

vgl. Mika & Mojsa-Paul 2012

An 10 Terminen (von circa Februar bis zu den Sommerferien) kommen
die angehenden Schulkinder fir 90 Minuten in die Schule zum
,Mathespiel®. Jede Sequenz ist gleich aufgebaut:

3. Spielphasen: die mathematischen Aktivitaten aus dem Zahlenbuch-
Frahférderprogramm (vgl. Miller & Wittmann 2002 & 2009) werden
an Gruppentischen gespielt. Dabei werden sie sowohl von alteren
Schulkindern (Dritt- oder Viertklasslern) als auch von den
Erzieherinnen und Lehrkraften begleitet.
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4. Kindergartenkinder kommen in die Schule

4.2. Lernpartnerschaften: ,,Komm wir wollen Mathe spielen*

vgl. Mika & Mojsa-Paul 2012

An 10 Terminen (von circa Februar bis zu den Sommerferien) kommen
die angehenden Schulkinder fir 90 Minuten in die Schule zum
,Mathespiel®. Jede Sequenz ist gleich aufgebaut:

4. Pausen!!! Die sind fir die Kinder besonders wichtig!

5. Reflexion und Austausch Uber die Lernerfahrungen: alle treffen sich
wieder im Sitzkreis und besprechen die wesentlichen Dinge und
Strategien, die sie beim Spielen erlernt haben.
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4. Kindergartenkinder kommen in die Schule

4.2. Lernpartnerschaften: ,,Komm wir wollen Mathe spielen*

vgl. Mika & Mojsa-Paul 2012

Ziel: mathematischer Fruhférderung in der Schule, um
auf der Ebene der Kinder ...:
¢ weitere mathematische Lerngelegenheiten zu bekommen.

¢ den neuen Lernort Schule kennen zu lernen (Wo befindet sich was?
Wie sehen Klassenraume aus?).

¢ Freundschaften zu Schulkindern aufzubauen (als Pate).

& gewisse Rituale der Schule kennen zu lernen
(Aufzeigen, Stuhlkreis, Pausen ...)

S

S

S

S
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4. Kindergartenkinder kommen in die Schule

4.2. Lernpartnerschaften: ,,Komm wir wollen Mathe spielen*

vgl. Mika & Mojsa-Paul 2012

Ziel: mathematische Fruhférderung in der Schule
auf der Ebene der Erzieherinnen und Lehrkrafte:

¢ Austausch ,auf Augenhohe® Giber die Kompetenzen und
Entwicklungsfortschritte der Kinder.

¢ Abstimmung eines mdéglichen Férderbedarfs im Anfangsunterricht.

@ MaOglichkeiten zur gezielten Forderung von Anfang an
(stark wie schwach).

& Schulrituale wie z.B. Aufzeigen, Sitzkreis ... sind weitgehend
etabliert.

4 Die ersten Schultage sind fur die Kinder weniger ,neu” und verlaufen
damit wesentlich entspannter.

4 Die Kinder bringen die Spiele zurtck mit in die Kita und spielen ,als
die Grol3en” diese Spiele mit den Kleinen.
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&8 4. Kindergartenkinder kommen in die Schule

4.2. Lernpartnerschaften: ,,Komm wir wollen Mathe spielen®

vgl. Mika & Mojsa-Paul 2012

Der Film ist im Haus 2 im Informationsmaterial zu finden!
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Haus 2: Modul 2.4

Vielen Dank fur
lhre
Aufmerksamkeit!
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