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Moderationspfad
Haus 10 FM - Modul 10.4: Mehr als Klassenarbeiten

Die Durchfihrungszeit des vollstdndigen Moduls hangt stark von den Vorkenntnissen der Teilnehmer/innen ab. Im Mittel bel&uft sie sich
auf ca. drei Zeitstunden (ohne Pause, ohne weiterfiihrende *Aktivitaten). Nachstehend ein Uberblick tiber samtliche
Fortbildungsmaterialien dieses Moduls.

Material Moderator (M)

Material Teilnehmer (TN)

Prasentation (ppt)
Moderationspfad
Ruckmeldebogen

Laptop, Beamer

ggf. Eddings, (verschiedenfarbige) Karteikarten,
Prasentationsmedien wie
Flipchartbégen/Tapete/Plakate/Tafel oder OHP-Folien und
Folienstifte sowie OHP (fur Aktivitaten [s. Folien 42 und 67])
sowie ggf. Unterrichtmaterialien zum SOMA-Wurfel (fur
Aktivitat auf Folie 42) (= s. UM Haus 7 und 8)

+ Handout (Uberblick tiber das Modul)

+ Plakat: ,Bausteine: Lernforderlicher Umgang mit den
Leistungen der Kinder®, falls die TN es nicht (mehr) aus
bereits vorangegangen Sitzungen haben

* Infopapier: ,Was sollte bei der Arbeit mit Arbeitsplan und
Pass bericksichtigt werden?

Zeit

Material

5‘

Kommentar

BegriiBung / Thema sowie Ubersicht tiber alle Module im Haus 10

Vorab kénnen Handout und Rickmeldebogen ausgelegt werden.

Anmerkung zum Rickmeldebogen: Es hat sich bewahrt, diesen bereits zu Beginn auszugeben und
kurz zu erlautern, damit die TN begleitend riickmelden und kommentieren kénnen.

Folie 3

Laptop / Beamer/
Prasentation;
ggf. Handout,
Ruckmeldebogen
Folien 1-3
= ’ ModulA104

Mehr als nur

Klassenarbeiten

L

- o

M gibt Uberblick Giber den Aufbau des Modul 10.4 (inhaltliche Ebene und Meta-Ebene). @ 1 =
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Folie 4

Die TN sollten sich mdglichst (bei der Auseinandersetzung mit den Modulen 10.1 — 10.3) intensiv
mit dem Kapitel 4 des Lehrplanes beschaftigt haben. Das LP-Zitat soll der Erinnerung dienen; es
verdeutlicht die Notwendigkeit des Themas dieses Moduls: ,Mehr als nur Klassenarbeiten®:

Der Lehrplan verpflichtet dazu, dass alle erbrachten Leistungen im Unterricht (mtndlicher,
schriftlicher und praktischer Art, in Einzel- oder in Gruppenarbeit) zur Leistungsbewertung
herangezogen werden mussen.

Zudem fordert der Lehrplan, dass die Bewertungskriterien fir die Kinder transparent sein missen.
Folie 5

Auch diese Folie dient zum einen der Erinnerung an die vorausgegangenen Module, ist aber zum
anderen auch grundlegend fur dieses Modul, bei dem es um eine umfassende
Leistungsbeurteilung geht.

Die hier angefiihrten Stichworte fassen die Leitideen des Kapitels 4 des Lehrplans zusammen.
Da in der Auseinandersetzung mit den Modulen diese Leitideen immer wieder thematisiert werden,
sind sie auf dem Handout jeden Moduls abgebildet.

Folie 6

Mit dieser Folie wird insbesondere an das Modul 10.3 angeknipft, bei dem es um veranderte
Mathematikarbeiten ging. Aber auch fir veranderte Mathematikarbeiten gilt: Selbst ,gute”
Mathematikarbeiten sind immer nur Momentaufnahmen. Daher sind zu einer férderorientierten und
lehrplangerechten Leistungsbewertung unbedingt weitere Vorgehensweisen und Instrumente
notwendig.

Dieses Modul will im Folgenden entsprechende Anregungen geben.

Folie 7

Fazit ist, dass tradierte Formen der Leistungsbeurteilung kontraproduktiv sind und daher eine
Veréanderung notig ist (vgl. Modul 10.1). Wie eine solche Veranderung moglich ist wird im
Folgenden aufgezeigt (vgl. hierzu: Winter, Felix (2007): Alternativen zur traditionellen
Leistungsbeurteilung: Portfolios, Prasentationen und Fordergesprache. Symposion ,Férdern und
Fordern - Unterschiede sehen, akzeptieren, nutzen“ (Vortrag Winter didacta 2007, Koln); download
unter: http://www.unibielefeld.de/LS/laborschule_neu/dieschule.html).

Folie 8

Vgl. Modul 10.1: Schulen missen sich an die rechtlichen Vorgaben halten. Diese lassen aber
Spielraume. Innerhalb dieser kdnnen schulinterne Vereinbarungen getroffen werden.

Folie 4

w?g@_.r.\ 1. Problematik der ,eingeschrankten” Leistungsbeurteilung
&% Dper Lehrplan — Kapitel 4

|Grundiage der Leistungsbewertung sind alle von der Schilerin
oder dem Schiller erbrachten Leistungen.
Im Beurteilungsbereich ,Schriftliche Arbeiten” werden in den
Klassenarbeiten der Klassen 3 und 4 komplexe fachbezogene
Kompetenzen Gberprift.
Der Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht*
umfasst alle im Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten
mundlichen, schriftlichen und praktischen Leistungen
Als Leistung werden nicht nur Ergebnisse, sondern auch
Anstrengungen und Lernfortschritte bewertet. Auch in Gruppen
erbrachte Leistungen sind zu beriicksichtigen.
Die Bewertungskriterien missen den Schiilerinnen und Schiilern
vorab in altersangemessener Form — z. B. anhand von Beispielen
— verdeutlicht werden, damit sie Klarheit tber die
Leistungsanforderungen haben.

(vol. Letvplan Mathemaik 2008, Kap. 4)

Folie 5

-;i@,.a\ 1. Problematik der ,eingeschrankten” Leistungsbeurteilung
%% Zusammenfassende Aussagen des Lehrplans und der Richtlinien
Feststellung, Beurteilung, Rickmeldung
und Férderung von Leistungen missen

« starkenorientiert (Fehler als Lemanlass)
« differenziert (mit individuellen Férderhinweisen)
« transparent (kinder einbeziehen)
« informativ (Denkwege und Vorgehensweisen)
* prozessbezogen (komplexe Kompetenzen)
« umfassend (alle - nicht nur punktuelle - Leistungen)
« kontinuierlich (alltagsleistungen)
angelegt sein.

Folie 6

‘-I;’fi';‘ 1. Problematik der ,eingeschrankten” Leistungsbeurteilung

! Zur Bedeutung von Mathematikarbeiten

Die Aussagekratft von Klassenarbeiten ist gering:

- viele der zu erreichenden Kompetenzen lassen sich durch sie nicht
abbilden,

- sie sind nur die einen Versuch darstellen,
L tigkeiten von Kindern zu etheben.

Punktuelle ,Detaildiagnostik"...

- istaufwandig,

- wird den vielschichtigen Lernentwicklungen nicht gerecht und
bietet insofern keine gute Basis fir gezielte individuelle

Férdermanahmen.
> L de sollten maglichst mit
Aufwand
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Folie 9

Wichtig ist, dass sich das Kollegium Uber Instrumente zur Leistungsfeststellung informiert,
austauscht und tberlegt, welche geeignet sind, um die Leistungen der Kinder transparent,
differenziert, kontinuierlich und umfassend beurteilen und férdern zu kdnnen. Das Kollegium sollte
vereinbaren, welche Instrumente es in seiner taglichen Arbeit einsetzen will. Uber diesen Einsatz
muss es nicht nur die Kinder, sondern auch nach auf3en hin, hier insbesondere die Eltern,
informieren: Eltern missen wissen, dass der Lehrplan festschreibt, dass Mathematikarbeiten und
Tests nur einen geringen Stellenwert bei der Leistungsbeurteilung haben durfen.

Die folgenden Folien zeigen an einem Bespiel auf, wie Eltern dartiber z.B. auf der Schul-Website
oder im Schulprogramm informiert werden kénnen (vgl. Modul 10.1; aus: Sundermann & Selter
2006, S. 34).

Folie 10

Der Text zeigt beispielhaft, wie eine Schule deutlich machen kann, dass sie vielfaltige Instrumente
zur Leistungsbeurteilung nutzt und Klassenarbeiten und Tests nicht im Vordergrund stehen. Zudem
zahlt der Text die Instrumente auf und erklart, warum das jeweilige Instrument von Bedeutung ist
(vgl. hierzu Sundermann, Beate & Christoph Selter (2006): Beitrage zur Reform der Grundschule,
Heft 4, S.34). Die roten Pfeile mit den Vermerken geben Hinweise darauf, bei welchen
Fortbildungsmodulen die jeweiligen Instrumente naher vorgestellt werden. Die restlichen
Instrumente, bei denen dieser Vermerk fehlt, werden in diesem Modul (10.4) vorgestellt.

Folie 11

Der Text fur die Schul-Website schlief3t hier damit ab, dass darauf verwiesen wird, dass die
Instrumente nicht in erster Linie der Leistungsbeurteilung dienen, sondern v.a. der Feststellung von
Leistungen und damit verbunden der Moglichkeit, durch die Leistungsfeststellung die Kinder
weiterhin zu férdern, zu fordern, zu bestarken und Kinder und Eltern zu beraten (vgl. hierzu
Sundermann & Selter 2006, S. 34).

Folie 12

Die Folie fasst noch einmal die Ziele der Leistungsbeurteilung zusammen.

Folie 13

Das ,Bausteine“-Plakat, das bereits im Modul 10.1 und 10.3 vorgestellt wurde, zeigt auf, welche
Instrumente fur einen lernférderlichen Umgang mit den Leistungen der Kinder beispielsweise
geeignet sind. Im Folgenden werden die durch den roten Kasten hervorgehobenen Instrumente

Folie 9
o)

1.F ik der 4 “ Leistt teilung

- In der Schule sollte ein Konsens tiber das zur
Verfligung stehende Spektrum der Instrumente zur
Leistungsfeststellung herbeigefiihrt und auch nach
aufen hin, z.B. im Schulprogramm, dokumentiert
werden.

-> Insbesondere Eltern sollte man tiber den geringen

Stellenwert von Klassenarbeiten und Tests
informieren!

So konnten Eltern z.B. im Schulprogramm und auf
der Homepage folgendermafen informiert werden:

Folie 10

yol 1 der inkten* |
e Keine Beschrénkung auf Klassenarbeiten!

sssss

Folie 12

i1 der L

' Ziele bei der |

missen sein:

« Kinder sollen lernen, in zunehmendem Mage ihr
eigenes Lernen mit zu steuern,

+ Kindern sollte auf altersangemessene Weise
kontinuierlich Transparenz tber ihr Lernen und
Leisten ermdglicht werden.

+ Das Lernen und Leisten der Kinder muss
umfassend beurteilt werden, damit die Kinder auch
umfassend gefdrdert werden konnen,

Folgende Unterrichtsbeispiele zeigen, mithilfe
welcher Instrumente diese Ziele beispielsweise
erreicht werden konnen:

Folie 13

P RES

der ,eingeschrankten“ Leistungsbeurteilung
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vorgestellt. Falls die TN es ist nicht bereits erhalten haben, sollte M dieses jetzt ausgeben.

10°

20°

Folie 14

Im Folgenden werden zun&chst werden Beispiele fur die Instrumente ,Arbeits-/Wochenplan® und
~Wochenblatter* gegeben.

Folie 15

Arbeitsplane oder Wochenplane sollten in der Regel in der Schule bearbeitet werden, damit die
Lehrkraft Gber die Leistungen der Kinder nicht durch starke hausliche Hilfe falsche Informationen
erhalt.

Wochenplane sind fur die Dauer einer Woche angelegt. Die Kinder haben dabei in offeneren
Unterrichtsphasen an jedem oder an verschiedenen Tagen in der Woche Zeit, an ihrem
Wochenplan zu arbeiten. Insbesondere zu Beginn der Schulzeit bietet es sich an, den Kindern
zunéchst Uber Uberschaubare Zeitrdume einen Arbeitsplan auszuh&ndigen. So kdnnte man bei
Erstklasslern zunachst mit einem kurzen Arbeitsplan beginnen und dann den Zeitraum erweitern,
damit sie die Ubersicht behalten und lernen, ihre Aufgaben iiber einem zunehmend groReren
Zeitraum zu organisieren und dabei die Ubersicht zu behalten.

Es kann auch sinnvoll sein, wenn Hausaufgaben in der Schule gegeben werden, zuséatzlich fur die
Hausaufgaben einen Arbeitsplan herauszugeben. So kann z.B. fir die Dauer einer Woche ein
Hausaufgabenplan herausgegeben werden. Dadurch kénnen die Kinder selbst entscheiden, wann
sie welche Hausaufgaben erledigen und sich z.B. auch hausaufgabenfreie Tage erarbeiten, indem
sie an einem anderen Tag mehr Hausaufgaben erledigen. Die Lehrkraft sollte sich bei der
Erstellung des Hausaufgaben-Wochenplans selbstverstandlich an den Regeln des aktuellen
Hausaufgaben-Erlasses orientieren (Klasse 1 und 2 max. 30 Min., Klasse 3 und 4 max. 60 Min.).
Bei der Korrektur sollte die Lehrkraft darauf achten, dass der Zeitaufwand fur sie angemessen
bleibt. Losungsschablonen kbénnen z.B. eine Auswertung erleichtern. Es ist auch moglich, die
Kinder in die Korrektur einzubeziehen, indem Kinder sich selbst kontrollieren bzw. Lernpartner
gegenseitig ihre Arbeiten nachsehen.

Folie 16

An den Wochenplanen von Carole und Otto kann man an verschiedenen Stellen erkennen, dass
diese durchaus individuell auf die Bedurfnisse der Kinder eingehen. So hatten die Kinder z.B. nach
einer Mathematik-Klassenarbeit in einer Kindersprechstunde (vgl. Video in Haus 10, IM) mit ihrer
Lehrerin abgesprochen, welche Aufgaben und Themen jeweils noch einmal Arbeitsschwerpunkte
darstellen sollten und zudem Uberlegt, wie sie dies machen kénnen. Dies ist bei beiden Kindern in

Folie 14

2. Unterrichtsbeispiele:
# ‘ a) Arbeitsplane und Wochenblétter

- Arbeitsplane und
Wochenblatter,
die die Alltagsleistungen|
zeigen

Folie 15

Arbeitsplane oder Wochen-Arbeitsplane

Durch die Auswertung von Arbeitspléanen oder auch
Wochen-Arbeitsplanen bzw. Wochenplénen kénnen die
alltaglichen Leistungen der Kinder bei regelmagiger
Ausgabe kontinuierlich dokumentiert werden.
-Arbeitsplane sollten von den Kindern méglichst
selbststandig in offeneren Unterrichtsphasen bearbeitet
werden kénnen.

-Arbeitsplane kdnnen auch facheriibergreifend angelegt sein
@ bzw. Aufgaben aus verschiedenen Fachern enthalten.
-Arbeitsplane konnen fiir die Dauer einer Woche oder aber
auch z.B. fiir einen Tag angelegt sein.

-Die Korrektur solcher Arbeitsplane sollte fiir die Lehrkraft
nicht zu aufwandig sein.

Folie 16

{5 Wochen-Arbeitsplan bzw. Wochenplan

Woshargins s Corale

o
55

i m&mn
<k
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ihrem Wochenplan vermerkt (oben links).

Folie 17

Dieser Wochenplan enthalt eine Spalte, in der durch Smileys aufgabenbezogen Rickmeldung zur
Bearbeitung gegeben wird. Im Beispiel sollten die Kinder nach jeder Aufgabe zunachst ihre
Leistung selbst einschatzen. Die Lehrkraft gab anschliel3end ebenfalls eine Einschatzung ab.
Zudem wurde abschlieRend die Leistung im Wochenplan insgesamt eingeschétzt.

Bei diesem Wochenplan wurden gleichzeitig zu den Aufgaben fir die Bearbeitung in der Schule
auch die Aufgaben flir die ,Hausaufgaben® gestellt. Da aber alle Kinder dieser Lerngruppe im
Offenen Ganztag der Schule waren, wurden diese Aufgaben ebenfalls in der Schule, allerdings in
der betreuten ,Hausaufgabenzeit®, erledigt.

Folie 18

Bei Arbeitsplanen bzw. Wochenplénen ist es auch durchaus sinnvoll, auf fachtbergreifende
Kompetenzen einzugehen und diese rickzumelden. So ist es auch fur das Fach Mathematik
wichtig, dass die Kinder ihre Arbeiten plnktlich abgeben, ihre Aufgaben fertigstellen und sorgfaltig
arbeiten. Zudem ist es fur die Ubersichtlichkeit von Vorteil, wenn die Kinder Uberschriften und /
oder ein Datum notieren. So kann auch das Fach Mathematik einen Beitrag dazu leisten, dass die
Kinder generell ein positives Arbeitsverhalten erlernen (vgl. hierzu auch: Sundermann & Selter
32011, S.177f.).

Folie 19

Wochenblatter: Eigentlich handelt es sich bei Wochenblattern um kontinuierliche
Standortbestimmungen (vgl. Modul 9.3). Die verschiedenen Aufgabentypen (vgl. auch Modul 10.2)
sollten bei den Wochenblattern in einem ausgewogenen Verhaltnis bericksichtigt werden, um
moglichst umfassend uber die unterschiedlichen Kompetenzen der Kinder Informationen erhalten
zu kdnnen.

Da die Lehrkraft im Laufe des Schuljahres 40 Wochenblatter bei wochentlicher (bzw. 20 bei
zweiwOchentlicher) Ausgabe erhélt, kann sie gut individuelle Kompetenzen und Lernfortschritte der
einzelnen Kinder sowie der gesamten Lerngruppe feststellen. Dies ermdglicht ihr eine bessere
Planung des Unterrichtes sowie das Ergreifen gezielter Forder- und Fordermal3nahmen.

Das Durchsehen der Wochenblatter sollte die Lehrkraft auf ein vertretbares Malf3 reduzieren. So
konnte sie z.B. Aufgaben so stellen, dass sie mithilfe einer Lésungsschablone leicht zu
kontrollieren sind. Oder die Kinder sehen selbst ihre Wochenblatter bzw. die ihrer Lernpartner
durch. Wenn den Kindern transparent ist, dass die Ergebnisse der Wochenblatter nicht unmittelbar
in Noten Ubersetzt werden, sondern in erster Linie als Grundlage fir die individuelle Férderung

Folie 17
Folie 18
4@ Arbeitsplan
I
Ar plan von __—Tulog
2 |[(Conmidsidt " Timer O [oft © -dvgé]"
T —— ———— - —
Bl il N
cl [¢ DemeAckiten “)'(-"'! sind teilweise | fehlen l(z
| & leme | © |
e ..mx**i-’..a ia..}.,41‘
0 gustoltet: i e »x ©| ®© ¥
S I N v
Folie 19

3 Mathe-Wochenblatter)
s

| Auch Wochenblatter sind ¢|
regelmagigen Dokumentati
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dienen, ist ein ,Schummeln® bei der Kontrolle nach unserer Erfahrung in der Regel nicht gegeben
(vgl. hierzu und s. fur weitere Informationen: Sundermann & Selter 32011, S.120f.).

20°

30’

Folien 20 — 28: 2.Unterrichtsbeispiele: Passe, Urkunden, Diplome

Folie 20

Im Folgenden wird auf die Instrumente ,Passe, Urkunden und Diplome* eingegangen.

Folie 21

Passe, Urkunden und Diplome sind eine mit Standortbestimmungen verkniupfte Form zur
Vergewisserung uber aktuelle Lernstande. Die Kinder absolvieren eine ,Priufung“ und erhalten als
Bestatigung einen Pass, eine Urkunde oder ein Diplom. Dabei besteht das Dokument in der Regel
aus einer Auflistung Uber mehrere bestandene Einzelprifungen. Zu den jeweiligen Prifungen
melden sich die Kinder an, wenn sie ihrer Meinung nach die nétigen Kompetenzen erworben bzw.
Arbeiten erledigt haben. Die Prifung wird in der Regel durch die Lehrkraft abgenommen, kann aber
auch durch dafir speziell ausgebildete Expertenkinder abgenommen werden (vgl. Modul 8.3 und
Folien 30ff.). Wenn die Kinder die Prifung nicht bestehen sollten, kdnnen sie die Prifung nach
einer erneuten Uberarbeitungsphase wiederholen. Es ist auch mdglich, dass nicht alle Kinder alle
Zertifikate erhalten.

Passe, Urkunden und Diplome kénnen insbesondere in einem geotffneten Unterricht, in dem nicht
alle Kinder zur gleichen Zeit und in gleichem Tempo an den gleichen Aufgaben arbeiten, der
Information Uber den Kompetenzstand der Kinder fir die Lehrkraft sowie als Orientierung und
Motivation fur die Kinder dienen.

Wichtig ist ein wohl dosiertes Einsetzen. Ein inflationarer Einsatz kénnte dazu flhren, dass die
Bedeutung der einzelnen Dokumente fiir die Kinder, Eltern und Lehrkréfte abnimmt und die
Orientierung und Motivation fir den Erwerb des einzelnen Zertifikates nicht mehr so grof3 ist (vgl.
fur weitere Informationen: Sundermann & Selter 32011, S. 38ff.).

Folie 22

Beispiel Blitzrechen-Pass: Das ,schnelle Kopfrechnen" (vgl. Lehrplan Mathematik 2008, S. 62)
dient der Férderung mathematischer Basiskompetenzen. Diese sind die Grundlage fur die im
Lehrplan geforderte Erreichung von inhalts- und prozessbhezogenen Kompetenzen (vgl. Haus 1).
Denn: Ohne das Beherrschen von Basiskompetenzen (wie z.B. der auswendigen Verflugbarkeit der
Basissatze des kleinen Einmaleins), ist ein kreativer Umgang mit Mathematik (wie z.B. das
Entdecken und Begriinden von Mustern und Strukturen) nicht moglich.

Daher sollte den Kindern im Unterricht moglichst taglich und ritualisiert ein kurzer Zeitraum zur

Folie 20

2. Unterrichtsbeispiele:

] b) Passe, Urkunden, 0 4 ...

- Passe, Urkunden ¢ =
die die Kinder erhalts
dass sie sich ein The| =

(z.B. 1x1-Pass oder \ =

Folie 21

Folie 22

§4y) Blitzrechnenpass

s. Haus 3: Unterrichtsmaterial:
->Blitzrechen-Plakate

se, Urkunden, Diplome

Pas:
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http://www.pikas.tu-dortmund.de/material-pik/mathematische-bildung/haus-1-informations-material/informationstexte/informationstexte.html

Verfiigung gestellt werden, in dem sie Ubungen zur Schulung dieser Basiskompetenzen
durchfihren kénnen:

Das Blitzrechenmaterial aus dem Programm ,mathe 2000" stellt hierzu Angebote fur alle vier
Grundschuljahre zur Verfugung, das ,schnelle Kopfrechnen" zunéchst anschauungsgebunden und
materialgestutzt, spater rein formal zu Uben. Fir jedes Schuljahr unterscheiden Wittmann und
Muller zehn Blitzrechentbungen, welche die Kinder zum Schuljahresende beherrschen sollten.

In der Praxis hat sich dieses Material insofern nicht nur, aber auch, bei der Forderung von Kindern
mit Rechenschwierigkeiten bewahrt. Es tragt zur Pravention von Rechenstérungen bei, da es
Basisfertigkeiten zu sichern hilft, ohne vorschnell zu automatisieren - denn Letzteres ist, wie die
Forschung zeigt, vielfach ursé&chlich fir die Entstehung von Rechenschwierigkeiten bzw.
»Dyskalkulie".

Hier wird als Beispiel das Blitzrechen-Plakat 1 fiir das 1.Schuljahr gezeigt. PIK AS hat im
Unterrichtsmaterial im Haus 3 unter ,Blitzrechen-Plakate® vier Plakate fur das 1. bis 4.Schuljahr
zusammengestellt. Damit die Plakate auch unabh&ngig vom Lehrwerk eingesetzt werden kdnnen,
stehen sie jeweils auch in einer weiteren Fassung zur Verfiigung, bei welcher die dritte Spalte mit
dem entsprechenden Verweis auf das Zahlenbuch fehlt (vgl. hierzu Haus 3: Unterrichtsmaterial:
Blitzrechen-Plakate).

Folie 23

Die Blitzrechenubungen kénnen von den Kindern nach einer kurzen Einfihrung alleine, in Gruppen
oder auch mit aulRerschulischen ,Kopfrechen-Trainern“ getbt werden. Um einen Leistungsanreiz
fur die Kinder zu setzen, konnen die Kinder zu jeder der zehn Ubungen pro Schuljahr Priifungen
ablegen, um den sog. ,Blitzrechen-Pass” (entsprechende Kopiervorlagen finden Sie jeweils auf der
letzten Seite der Lehrerbande zum ,Zahlenbuch® bzw. auf der Ruckseite des Deckblattes im
Materialpaket) zu erhalten, wobei dieser naturlich auch zur Leistungsbewertung herangezogen
werden sollte (vgl. fur weiterfihrende Informationen auch: Sundermann & Selter 32011, S. 38f.).
Folie 24

Da neben den inhaltsbezogenen auch gleichberechtigt die prozessbezogenen Kompetenzen — wie
entdecken, beschreiben, begriinden — geschult und Lernfortschritte dokumentiert werden muissen,
bietet es sich neben solchen Rechenpéassen auch an, sogenannte ,Forscher-Diplome’ erwerben zu
lassen. Um ein solchen Diplom erwerben zu kénnen, missen die Kinder im Verlauf eines
Schuljahres oder eines Halbjahres eine bestimmte Anzahl von Arbeitsblattern bzw.
Aufgabensammlungen, die z.B. durch das Logo des Detektivs als Mathe-Forscher-Blatter
erkenntlich sind, bearbeiten.

Folie 23

;,i;‘ Blitzrechenpass

&

errichisbeispiele: b) Passe, Urkunden, Diplome

2. Unt

Folie 24
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Bei diesem Beispiel aus dem dritten Schuljahr mussten von sechs ausgegebenen
Blattern/Aufgabensammlungen mindestens vier bei der Lehrerin eingereicht werden (vgl. hierzu:
Sundermann & Selter 32011, S.40).

Folie 25

Im folgenden Beispiel wird aufgezeigt, wie die Kinder eines 2.Schuljahres — unter Nutzung des
Schulbuches - mithilfe eines Arbeitsplanes den Einmaleins-Pass erwerben konnten (Abkirzungen:
Mb fir Mathebuch, AH fir Arbeitsheft).

Da die Multiplikation und die Division ein recht umfangreiches Themenfeld darstellen, entschied
sich die Lehrerin zu einer Zweiteilung des Arbeitspensums. Phase 1 diente der Grundlegung des
multiplikativen Rechnens; hier befassten sich die Schilerinnen und Schiler u. a. mit ausgewéhlten
Situationen, bildlichen Darstellungen und Kontextaufgaben, die als Ausgangspunkte des
Lernprozesses dienten. Aul3erdem wurde die Basis fir die Ausbildung tragfahiger
Grundvorstellungen geschaffen, indem die Kinder die wesentlichen wechselseitigen
Zusammenhange zwischen Zahlensatz, Handlung, Bild und Text ausbildeten bzw. vertieften.

So bearbeiteten die Kinder beispielsweise Kontextaufgaben zur Multiplikation und Division oder sie
wurden gebeten, alle Einmaleinsaufgaben aufzuschreiben, die sie vor der unterrichtlichen
Behandlung des Einmaleins schon beherrschten (vgl. Sundermann & Selter 2008).

Folie 26

Die sich anschliel3ende zweite Phase diente der Vertiefung. Hier standen strukturierte
Ubungsformen, die begleitende Erstellung eines Plakats ,Unsere Rechentricks zum Einmaleins,
das gezielte Uben fur den Einmaleinspass, eine vertiefende Auseinandersetzung mit der Division
sowie das Erfinden von eigenen Schulbuchseiten im Vordergrund (vgl. ebd.).

Folie 27

Die Kinder mussten alle Aufgaben des Pflichtbereichs bearbeiten, sie konnten dieses aber in ihrer
eigenen Geschwindigkeit tun. Die Phase 1 schloss mit einer Zwischenprufung ab, zu der sich
diejenigen anmelden konnten, die ihr Pensum erflllt hatten. Hierzu verschaffte sich die Lehrerin
einen Uberblick tiber die von den Kindern einzureichenden Arbeiten; auRerdem sollten die Kinder
anhand einiger Aufgaben mundlich nachweisen, dass sie die Anzahl der Punkte in rechteckigen
Punktfelddarstellungen strukturiert, also nicht zahlend, ermitteln konnten. Auch dieser Pass wurde
zur Leistungsbeurteilung herangezogen.

Folie 28

Wichtig ist es, dass die Arbeit mit Arbeitsplanen und Passen (Urkunden) eine substanzielle

Fo
P

lie 25

Mit dem Arbeitsplan zum Einmaleins-Pass

Fo
s

Ernalsias-rscharhatt

lie 26

Phase 1:
Grundlegungsphase zum 1 x 1
- Malaufgaben in der Umwelt

- Handlungen am Material

- Bildiiche Darstellungen

- Kontextaufgaben

- Kernaufgaben/Konigsaufgaben

> Ziel: Ausbildung tragfahiger
Grundvorstellungen durch das
Erkennen und Nutzen der
Zusammenhange zwischen

- Zahlensatz

- Handlung

- Bild (Punkte-Feld und Reihe)
- Text

Mit dem Arbeitsplan zum Einmaleins-Pass

Fo

Fo

vl Faescherhatt

lie 27

lie 28

Phase 2:

Vertiefung und Automatisierung
des1x1

- strukturierte Ubungsformen

- Uben fiir den Einmaleins-Pass
(AB und Blitzrechnen)

- Division als Umkehrung der
Multiplikation
~Eigenproduktionen (Erfinden
eigener Schulbuchseiten fur
Einmaleins-Anfanger)

> Ziel: Automatisierung der
Einmaleinsaufgaben - mit und
abschlieend auch ohne
Anschauungsbezug
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Rahmung hat; es reicht nicht, wenn die Kinder hier Aufgaben vom Typ ,bunte Hunde“ und ,graue
Packchen (Wittmann 1990) bearbeiten. Zum Einsatz missen qualitatvolle Aufgaben kommen, die
zeitgemafRen Vorstellungen von aktiv-entdeckendem Lernen sowie beziehungsreichem Uben
entsprechen. Da viele von ihnen offen, informativ bzw. prozessbezogen sind (vgl. Sundermann &
Selter 32011, S. 73ff.), erlauben sie den Kindern — ausgehend von deren individuellen
Kompetenzen und Defiziten — individuelle Zugange und Bearbeitungsmoglichkeiten.

Eingebettet sind die Aufgaben in ein schlussiges, fachdidaktisch fundiertes Konzept. Die einzelnen
Aufgaben sind aufeinander abgestimmt (z. B. in Bezug auf verwendete Veranschaulichungen) und
decken das gesamte Spektrum ab (Einfihrung, materialgestiitztes Uben, Ausbau von
Rechenstrategien, strukturiertes Uben, automatisierendes Uben).

Der Arbeitsplan enthalt Grundanforderungen und weiterfiihrende Anforderungen. Er gibt der
Lehrerin im geo6ffneten Unterricht die Sicherheit, dass alle Kinder zumindest Aufgaben aus dem
Bereich der grundlegenden Anforderungen bearbeiten. Den Kindern bietet er eine unerlassliche
Orientierung und Motivation.

Die Kontrolle der Lernfortschritte erfolgt regelméfiig. Die Kinder kontrollieren selbst, indem sie
Lésungsblatter benutzen oder auf das ,Zahlenbuch mit Lésungen’ zurlickgreifen; auRerdem treffen
sie sich regelmalig zu Mathekonferenzen oder tauschen bisweilen ihre Arbeiten zur gegenseitigen
Durchsicht aus. Die Lehrerin beobachtet die einzelnen Kinder, sichtet von Fall zu Fall die
Arbeitsprodukte der Kinder; zudem findet an zwei Zeitpunkten im Lernprozess eine ,Prifung’ statt,
nach deren Bestehen die Kinder eine Bestéatigung erhalten.

Schlief3lich sind eingespielte Rituale mit verantwortlich fiir eine produktive Arbeitsatmosphére: das
tagliche Blitzrechnen zu Stundenbeginn, die Ubernahme von kleineren Unterrichtsphasen durch die
Kinder — zum Beispiel durch Prasentationen von Ratseln oder Knobelaufgaben zum Einmaleins, so
dass Eigenproduktionen der Kinder wieder in den Unterricht zurlck flieRBen —, die
Mathekonferenzen, die Arbeit im bestandig wachsenden Einmaleinsforscherheft, die immer wieder
stattfindenden gemeinsamen Reflexionsphasen (z. B. am ,Rechentrick-Plakat’ (s. 0.): Wer hat neue
Rechentricks beim Einmaleins entdeckt, die wir auf unser Plakat schreiben kénnen?) oder die
Existenz von Expertenkindern. Entlastend ist in diesem Zusammenhang eine Regel, die die Kinder
vom ersten Schultag an internalisiert haben: ,\Wenn du nicht weiter weil3t, frage zunachst dich
selbst — sprich: schau genau hin, versuche dich zu erinnern, ob du etwas Vergleichbares schon
einmal gesehen hast. Wenn du dann immer noch nicht weiter weil3t, bitte ein anderes Kind oder —
falls es ein solches gibt — ein Expertenkind, es dir zu erklaren. Erst wenn du danach nicht weiter
kommst, frage die Lehrerin.” Weiterfuhrende Hinweise finden Sie im Informations-Material Haus 6:

2. Unterrichtsbeispiele:
b) Passe, Urkunden, Diplome

Was sollte bei der Arbeit mit Arbeitsplan und Pass
berticksichtigt werden?

Offenheit mit Konzept und klarer Zielorientierung

« Fachdidaktisch fundiertes Konzept

« Gute Aufgaben wy Haus7)

« Differenzierte Aufgabenang .
Grundanforderungen und weiterfiihrende
Anforderungen

+ RegelméBige (Selbst-)Kontrolle der Lernfortschritte

« Rituale fiir eine produktive Arbeitsatmosphare

- Anlésse fiir reflektierende Gespract 1in

Kleingruppen und im Plenum

Haus 6, Informationsmaterial
>
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* Mogllche TN- Akthltat M kann den ™N hler die Optlon eroffnen selbst einen solchen
differenzierten Arbeitsplan zu entwerfen. Hier konnte eine Verkntpfung zu Modul 9.3
(Standortbestimmungen) hergestellt werden. In diesem Falle sollte M das Infopapier ,Was sollte bei
der Arbeit mit Arbeitsplan und Pass bericksichtigt werden?“ ausgeben.

40°

60’

e 29 — 56; Chtsbeispiele: ¢ bei I T I

Folie 29

Im nun folgenden Teil geht es um Beispiele fir verschiedene Formen der Expertenarbeiten und wie
diese der Leistungsbeurteilung dienen kénnen.

Folie 30

Auf dieser Folie wird erklart, was unter dem Begriff ,Expertenarbeit” im Folgenden verstanden
werden soll (vgl. Modul 8.3). Falls die TN sich bereits mit diesem Modul 8.3 beschaftigt haben
sollten, sind diese Folien als Erinnerungshilfe flir den folgenden Teil zu verstehen.

Im Unterrichtsmaterial des Hauses 10 findet sich unter ,Expertenarbeiten” zudem ein
Informationstext zu dem Thema ,Leistungsbeurteilung bei Expertenarbeiten®.

Folie 31

Hier werden Beispiele genannt, welche Aufgaben die Kinder als ,Experten” Gbernehmen kdnnen.
Folie 32

Die TN werden Uber die veranderte Rolle der Lehrperson und ihre Aufgaben in dieser Form des
geotffneten Unterrichtes informiert.

Der Zeitgewinn der Lehrperson fur Beobachtungen und individuelle Forderung wahrend des
Unterrichts durch die sorgfaltige Planung und Organisation sollte betont werden.

Folie 33

Die Folie informiert Uber die Rolle der Expertenkinder.

Es sollte betont werden, dass die Kinder zwar die Rolle eines Lehrers Gibernehmen, aber —
natdrlich - keine ausgebildeten Lehrer sind.

M prasentiert und erlautert das Plakat (s. dazu Haus 8: http:/mww.pika
_Guter_Unterricht/FM/Modul_8.3/Sachinfos/FM_EA_Sachinfo_lang.pdf ).

Folie 34
Im Folgenden W|rd eine mogllche Unterrlchtsrelhe zum Thema ,,SOMA Wurfel“ (vgl H8 UM und

Folie 29

2. Unterrichtsbeispiele:

runden, ...)

- Expertenarbeiten und =
Vorstellungsrunden,

in denen die Kinder ihre
préasentieren (z.B. Refer
Poster und erfunden Auf ==

&”i c) Expertenarbeiten und Yorstellunasrunden
-

Folie 33

,‘;,fu\‘ Rolle der Kinder

Folie 34
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vorgestellt, bei der die Expertenarbeit eine entscheidende Rolle einnimmt.

Die hier abgebildete Themenleine gibt einen chronologischen Uberblick tiber einen moéglichen
Reihenverlauf (der natirlich auch gekirzt werden kann), wodurch den Kindern Prozesstransparenz
gegeben werden kann.

Folie 35

Diese Folie zeigt exemplarisch ein Arbeitsblatt. Da die 10 Arbeitsblatter sich nur durch die
verschiedenen SOMA-Geb&ude unterscheiden, die Aufgabenstellung aber bei allen gleich ist, kann
das AB ,Der Giebel“ exemplarisch fur alle anderen erklart werden.

M erlautert, dass die Kinder das SOMA-Gebaude ,der Giebel“ nachbauen und ihre Lésungen farbig
in die Schragbilder tbertragen. Die Kinder werden dazu angeregt, moglichst viele verschiedene
Konstruktionsmdglichkeiten zu finden und dabei geschickt vorzugehen. Unten auf dem Arbeitsblatt
haben die Kinder Platz, ihre Tipps, Tricks und Vorgehensweisen zu beschreiben oder ggf. auch zu
begriunden.

Folie 36
M erlautert den organisatorischen Ablauf der Expertenausbildung (s. dazu H8 _FM_EA _
Sachinfo_lang).

Folie 37

Nach der Expertenausbildung beginnt die Arbeit an den Stationen. Die Kinder gehen zu einer
Station und bearbeiten die Aufgabenstellung, bevor sie sich dann spater beim Expertenkind zur
Prifung melden.

Auf dieser Folie werden Schulerlésungen zum AB ,Die Treppe“ gezeigt.

Die gefundenen Bauweisen und die Beschreibung der Vorgehensweise des ersten vorgestellten
Beispiels (links) lassen auf eine systematische Vorgehensweise schliel3en. Die Strategie des
Kippens des Gebaudes, um eine weitere Bauweise zu erhalten, wurde vom Kind erkannt und mit
Forschermitteln (Pfeilen und Kreuzen) gekennzeichnet. Auch bei der Wahl der SOMA-Teile geht
das Kind systematisch vor.

Bei dem zweiten Beispiel (rechts) formuliert das Kind einen Tipp, der auch darauf schliel3en lasst,
dass das Kind zunachst tber das Ausschlussverfahren ermittelt hat, welche SOMA-Teile fir den
Bau der Treppe uUberhaupt geeignet sind und welche nicht. Dadurch wird eine systematische
Vorgehensweise erkennbar.

Anmerkung: Sind die Kinder noch ungeubt darin, ihre Strategien zu beschreiben, so sollte mit den

v os| SOMA-Warfel — Themenleine:
’*é’i'ﬁ‘ Wir werden Wiirfelbaumeister'

s. Haus 8: Unterrichtsmaterial:
- Expertenarbeit
und

s. Haus 7: Unterrichtsmaterial:
- ,Soma-Wiirfel

Folie 35

| SOMAWrfel Be
W Wirfinden g
l

irfel: Beispiel fiir eine Station
jeschickt verschiedene Vorgehensweisen fii ein Gebaude!

Folie 36

Q{";‘ SOMA-Wiirfel — Expertenausbildung
I

+ 23 Kinder ordnen sich einer Station zu

setzung mit dem gewahiten Gebaude: Finden aller

S
i

X
AT g,
im ,SOMA-Buch* 'P [ 55
!

+ Dokumentation der Arbeitsergebnisse i

e
« Riickmeldung durch die Lehrperson "

Folie 37

Pes i
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Kindern zusammen thematisiert werden, wie Vorgehensweisen beschrieben oder Tipps formuliert 4] SOMA-Wurtel- Arbeit an den Stationen
werden kdnnen. Es bietet sich an, mit den Kindern zusammen wichtige Begriffe zum Thema und ; e
evtl. auch Satzanfange zu sammeln und diesen Wort- und Satzspeicher (vgl. auch Haus 4) fir alle
sichtbar in der Klasse wahrend der Stationsarbeit auszuhangen.

Folie 38

Diese Folie zeigt das im UM (Haus 8) befindliche Plakat fir die Anmeldung zur Expertenprifung. In
der Spalte ,Expertenkinder® schreiben die ausgebildeten Expertenkinder inren Namen hin, sodass
alle Kinder wissen, wer Experte fur welche Station ist. Dies ermoglicht den Kindern, die Experten
um Hilfe zu bitten, wenn sie bei der Erarbeitung Probleme haben.

Wenn ein Kind seiner Meinung nach eine Station fertig bearbeitet hat, schreibt es seinen Namen in
die dritte Spalte hinter den der jeweiligen Station. So weil3 dann das Expertenkind (oder die
Expertenkinder), dass dieses Kind bereit ist fir die Expertenprifung. Wenn der Experte Zeit hat,
geht er zu dem jeweiligen Kind und nimmt die Prufung ab.

Zudem gibt das Plakat der Lehrkraft einen guten Uberblick dariiber, wie der Arbeitsstand der
einzelnen Kinder ist.

Folie 39

Diese Folie zeigt einen moglichen Ablauf und Leitfragen fur die Expertenprifung bzw. das

Folie 38

1| SOMA-Wiirfel - Arbeit an den Stationen —
‘é’i‘t" Anmeldung zur Expertenprifung

Expertengesprach, die mit den Kindern zusammen im Vorfeld zur Orientierung und Transparenz
formuliert werden konnen.

Folie 40

Der Stationenpass und die Urkunde sind Beispiele daflr, wie die Arbeit an den einzelnen Stationen
fur die Kinder transparent gemacht werden kann und wie die Kinder ihre Arbeitsergebnisse
dokumentieren kdnnen.
Der Erwerb der hier abgebildeten ,Wirfelbaumeister-Urkunde® erfolgte im Verlauf einer ca. s
dreiwdchigen Unterrichtsreihe zum Bauen mit losen Wirfeln sowie mit Teilen des SOMA-Wiirfels.
Die Kinder arbeiteten an verschiedenen Stationen. Wenn sie der Meinung waren, dass sie eine Folie 39

Station komplett bearbeitet haben und die Leistungsanforderungen der jeweiligen Station erfillen 44 SOMAWtl- Expertenprafung
konnen, meldeten sie sich bei einem Expertenkind, das mit der Station gut vertraut war, zur
Prufung an. Das Expertenkind nahm dann die Prifung ab und dokumentierte das Bestehen durch s
seine Unterschrift. Falls die Prifung nicht bestanden wurde, gab das Expertenkind Tipps zur [ ;
weiteren Bearbeitung. :
Zusétzlich zum Pflichtprogramm konnten die Kinder aus einer Reihe weiterer Aufgaben auswahlen,
zu denen sie sich fur eine Zusatzpriufung anmelden konnten.

Das Plakat informiert

eExpertenarbei

zahl der gefundenen Losungen
npass ei

s ein.
der Urkunde/auf dem Stationenpass.
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Die Lehrerin sah stichprobenartig die Aufgabenblatter sowie die Ubersicht (iber die absolvierten
Einzelprufungen durch und quittierte abschlielRend das Bestehen der Wiirfelbaumeister-Prifung
(vgl. hierzu: Sundermann & Selter 32011, S.41f.; Unterrichtsmaterialien zu dieser Unterrichtsreihe
finden sich im Haus 8 unter ,Expertenarbeit® sowie im Haus 7 unter ,Soma-Wurfel®).

Folie 41

Die Folie dient der Erinnerung an die Leitideen des Lehrplans und der Vorbereitung der folgenden
Aktivitat.

Folie 42

Auf dieser Folie wird eine mdgliche TN-Aktivitat vorgestellt.

Anmerkung: Je nach TN-Zahl, kann der Austausch im Plenum, zu zweit oder in Gruppen
stattfinden. Sollten Sie sich fir Partner- oder Gruppenarbeit entscheiden, so sollten die Ergebnisse
anschlieRend gesammelt werden und im Plenum prasentiert werden. Es bietet sich dann an, die
Uberlegungen der Gruppen auf Karten festzuhalten und anschlieRend z.B. an der Tafel zu
sortieren.

Die unmittelbar folgenden Folien kdnnen ggf. bei dem Austausch im Plenum als
Gesprachsanregung dienen oder die getroffenen Aussagen der TN bestéatigen und ggf. erweitern.
Folie 43

Auf dieser Folie werden zunachst Lernziele aus den Richtlinien aufgefthrt, die mithilfe der
Expertenarbeit erreicht werden kdnnen:

Die Schilerinnen und Schiler lernen selbststéandig und eigenverantwortlich zu handeln, fir sich
und gemeinsam mit anderen zu lernen und Leistungen zu erbringen (vgl. Richtlinien, S. 11).
Anschliel3end werden weitere Ziele des Lernens und Lehrens des Mathematikunterrichts (vgl.
Lehrplan Mathematik, S. 55f.) auf die Expertenarbeit bertragen:

,Expertenarbeit’ férdert die Entwicklung von Selbstvertrauen in die eigenen mathematischen
Kompetenzen; Motivation, Ausdauer und Konzentration im Prozess des mathematischen Arbeitens
einem konstruktiven Umgang mit Fehlern und Schwierigkeiten.

Folie 44

Selbstverstandlich lernen die Kinder aber nicht nur durch die Methode ,Expertenarbeit’. Auch der
ergiebige Inhalt an sich ermdglicht die Forderung fachbezogener Kompetenzen.

Diese Folie zeigt die zentrale Grafik aus dem Lehrplan, welche die fachbezogenen Kompetenzen
verdeutlicht, und - in der daruiber liegenden Animation - die Ubersetzung dieser Grafik in den
,,Kinder-LehrpIan“ (,,PIK—PIakat“, in: Haus 1, UM: http://www.pikas.tu-dortmund.de/material-pik/mathematische-bildung/haus-

Folie 40

Folie 41

{) SOMA-Wiirfel — Wie kann die Leistung beurteilt werden?

Feststellung, Beurteilung, Riickmeldung
und Foérderung von Leistungen missen

« starkenorientiert (Fehler als Lernanlass)
« differenziert (mit individuellen Férderhinweisen)
« transparent (Kinder einbeziehen)
« informativ (Denkwege und Vorgehensweisen)
« prozessbezogen (komplexe Kompetenzen)
« umfassend (alle - nicht nur punktuelie - Leistungen)
« kontinuierlich (Aitagsleistungen)
angelegt sein.

(vg!. Lohrplan Mathemati 2008, Kap. 4)

Folie 42

{5¥) SOMA-Wiirfel — Wie kann die Leistung beurteilt werden?

£

S

1. Uberlegen Sie: Was kdnnen/sollen die Kinder
wahrend der SOMA-Unterrichtsreihe lernen?
Stellen Sie Kriterien fiir die Beurteilung der
Leistungen wahrend der SOMA-Reihe auf!

. Wie kdnnten Sie gemeinsam mit den Kindern zu
Beginn der SOMA-Reihe solche Beurteilungskriterien
entwickeln und aufstellen?

=
N

Wie kénnen Sie dafiir sorgen, dass den Kindern die
Beurteilungskriterien wahrend der Dauer der Reihe
stets transparent sind?

Folie 44
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i ial/pi ir-i index.html ). Sie gibt den TN (und den Kindern im Unterricht im
Ruckbllck auf d|e Relhe) einen Uberbllck Uber die inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen,
die bei dieser Unterrichtsreihe geftérdert werden.

Folie 45

Diese Folie zeigt einen moglichen Rickmeldebogen zu der Unterrichtsreihe fur die Kinder. Auch
die Expertenarbeit sollte dabei in der Beurteilung berlcksichtigt werden. Der Punkt ,Du warst als
Expertenkind wichtig fir unseren Unterricht” nimmt die Expertenarbeit allgemein mit in die
Ruckmeldung auf.

M weist darauf hin, dass den Kindern erklart werden muss, dass generell jedes Kind ,wichtig“ fur
den Unterricht ist. Die Lehrperson muss den Kindern transparent machen, was genau mit dem
Punkt gemeint ist (z.B. anderen Kindern Tipps geben, Expertengesprache (-prifungen) mit den
anderen Kindern fuhren, usw.). M erklart den TN, dass die Kriterien fur die Rickmeldung und
Bewertung der Expertenarbeit ausdifferenziert werden kénnen.

Der Ruckmeldebogen sollte zu Beginn der Unterrichtsreihe optimaler Weise mit den Kindern
gemeinsam entwickelt werden und wahrend der ganzen Unterrichtsreihe fur die Kinder prasent
sein. Die Kinder konnen wahrend der Reihe bereits Teile des Rickmeldebogens ausfiillen.

Am Ende der Reihe schatzen die Kinder ihre Leistung dann auf jeden Fall selbst ein. AnschlieRend
schatzt die Lehrperson die Leistung ein und gibt hier schriftlich Rickmeldung. Ideal ist natirlich,
wenn sie neben der schriftichen auch mindliche Rickmeldung geben kann (z.B. in einer
Kindersprechstunde).

Allerdings ist der hier genutzte Bogen, was die Beurteilung der Expertenarbeit betrifft, noch nicht
differenziert aufgeschlisselt. Dies sollte aber mit zunehmenden Alter der Kinder auch erfolgen.

Folie 46
Auf dieser Folie werden mogliche - differenziertere - Kriterien zur Bewertung der Expertenarbeit an
sich vorgestellt.

Folie 47

Sinnvoll ist es immer, dass sich die Lehrperson einen kriterien- oder aufgabenbezogenen
Beobachtungsbogen erstellt.

Wichtig ist dabei, dass den Kinder die Beurteilungskriterien, die die Lehrkraft anwendet, auch
transparent sind. Daher sollten solche Beurteilungskriterien am besten gemeinsam mit den Kindern

&8

SOMA-Wiirfel - Was kdnnen die Kinder lernen?

Dusjmachenwigin Mothe!]

Zaien it
‘Rechren

matheme. | Presieme
Geonetrie

o
e

S [o—

Folie 45

SOMA-Wrfel: Riickmeldebogen zur Unterrichtsreihe

¢l
((‘}’) Expertenarbeit als Instrument der Leistungsbewertung

2.u

kmeldung zur SOMA-Unterrichtsreihe —

Folie 46

e

)

als der Lei g

Magliche Beurteilungskriterien (z8. fir das Halten von Referaten)
« Verstandlichkeit und Anschaulichkeit: Wird das Thema
nachvoliziehbar bearbeitet? Werden hilfreiche Beispiele
verwendet?

» Ubersichtlichkeit und Sauberkeit: Werden Prozesse und

2 Produkte kiar und ansprechend dargestellt?

* Korrektheit und Souverénitit: Werden die Sachverhalte
richtig dargestellt? Werden Erlauterungen sicher gegeben?

« Eigenstandigkeit und Originalitat: Hat das Kind / die Gruppe
selbststandig gearbeitet? Ist es / sie bei der Bearbeitung und
Darstellung eigene Wege gegangen?

« Engagement und Kooperationsfahigkeit: Zeigt das Kind /
zeigen die Gruppenmitglieder ,Einsatz'? Bei GA: Arbeiten sie
gut zusammen (ausreden lassen, Aufgaben Ubernehmen, ...)?

Pes i
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entwickelt und besprochen werden.

Folie 48

Wie eine solche Transparenz geschaffen werden kann, zeigt diese Folie.

Viertklassler arbeiteten im folgenden Beispiel interessegeleitet in Gruppen tber drei Schulwochen
hinweg zu dem Rahmenthema ,Auf Entdeckungsreise ins Reich der Zahlen®. Mit Hilfe der Lehrerin
sammelten die Kinder zu Beginn der Reihe mogliche Arbeitsschwerpunkte [wie z.B. ,Zahlen
schreiben wie friher (romische Zahlen, agyptische Zahlen, ...)“ oder ,Zahlenmuster (vollkommene
Zahlen, Fibonacci-Zahlen, Dreiecks-Zahlen, ....)*] und hielten diese auf Karten an einer Stellwand
fest. Die Kinder ordneten sich spater gruppenweise einem Arbeitsschwerpunkt zu, den sie intensiv
als Experten erarbeiteten wollten.

Eine Woche vor Beginn der eigentlichen Reihe hatte die Lehrerin als Informationsgrundlage Bulcher
und Zeitschriften-Kopien zur Verfiigung gestellt, damit die Kinder sich fur ein Thema entscheiden
konnten. Auch das Internet diente als Informationsquelle und die Kinder erganzten ebenfalls nach
und nach Materialien.

Die Aufgabe flr die Kinder bestand darin, sich in ihren jeweiligen Themenschwerpunkt
einzuarbeiten. Innerhalb der sechs Gruppen fungierten jeweils ein oder zwei Kinder als Experten
fur ein Teilthema (z. B. Primzahlen). Zum Abschluss der Reihe wurden die Ergebnisse in Form von
Referaten prasentiert, wozu in der Regel ein selbst erstelltes Themenplakat genutzt wurde. In der
Regel hatten die Experten passende Aufgaben zu ihrem Thema erfunden, die die anderen Kinder
wéhrend des Unterrichtes Idsen sollten.

Ebenfalls wurde zu Beginn der Reihe mit den Kindern besprochen und erarbeitet, worauf es
ankommt, wenn sie ihr Referat halten und welche Beurteilungskriterien der Unterrichtsreihe
zugrunde liegen. Diese Kriterien wurden von der Lehrerin auf einem Info-Blatt sowie auf einem
Rickmelde- und einem Selbsteinschatzungsbogen festgehalten und ebenfalls an der Stellwand
befestigt, die wahrend der ganzen Unterrichtsreihe fir alle sichtbar im Klassenraum stehen blieb
(vgl. hierzu auch s. fur weitere Informationen: Sundermann & Selter 32011, S.140ff. sowie das
unter ,Expertenarbeit’ eingestellte Material im Unterrichtsmaterial des Hauses 10).

Folie 49
Auf dieser Folle erd ein mogllches Informatlons Blatt gezelgt (|n Haus 10 UM: hltp.lAMMALplkas.ﬂL
fa . fa

) Welches mogllche Krlterlen der Bewertung von Referaten enthalt D|e Klnder

SOMA-Wiirfel:
Expertenarbeit als Instrument der Leistungsbewertung

Bectacimngsbogen SOMA Experknadet.  Hlasse,

Beurteilungskriterien miissen den Kindemn immer
transparent sein!

Optimaler Weise werden diese mit den Kindern
gemeinsam entwickelt!!

Fo

(€5

lie 48

Auf Entdeckungsreise ins Reich der Zahlen:
Transparente Beunellungskn(enen von Anfang an
Transparente Beurteilungskriterien
Beispiel: Auf En 1deckungs eise ins Reich der Zahlen® (¢. schu
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hatten zuvor gemeinsam mit der Lehrerin tberlegt, was wichtig bei der Vorbereitung auf das
Referat und was wichtig bei der Durchfihrung desselben ist. Die genannten Kriterien wurden
zunachst auf Karteikarten notiert und anschliel3end von der Lehrerin auf dem hier abgebildeten
Info-Blatt zusammengefasst. Dieses Info-Blatt erhielt anschliel3end jedes Kind, so dass die
Kriterien jederzeit eingesehen werden konnten.

Selbstverstandlich sollte die Lehrkraft wichtige Kriterien, die die Kinder nicht nennen, selbst
benennen und den Kindern erklaren.

Folie 50

Die Kriterien, die bereits auf dem Info-Blatt festgehalten wurden, wurden anschlie3end auch in dem
Ruckmelde- und in dem Selbsteinschatzungsbogen, die neben dem Info-Blatt wahrend der ganzen
Reihe fur die Kinder sichtbar auf der Stellwand ausgehangt wurden, aufgefihrt.

Folie 51

Ein ausgehangter Organisationsplan unterstitzte die Kinder dabei, ihre Arbeit zu strukturieren.
Wichtige Etappen bei der Erarbeitung des Themas mussten hier nach Erledigung angekreuzt
werden und zeigten den Kindern auf, woran sie noch denken mussten. Die Lehrerin hatte durch
den Plan auch eine zusatzliche Ubersichtshilfe und konnte diesen zur individuellen Beratung der
einzelnen Gruppen nutzen.

Auch konnte am Ende der Reihe mithilfe des Planes festgelegt werden, wann welche Gruppe ihr
Referat als ,Lehrerkinder” halten sollte.

Folie 52

Diese Folie zeigt, wie eine Gruppe von Expertenkindern den Einstieg in ,ihre Stunde“ gestaltete.
Zunachst referierten sie abwechselnd tber die Besonderheiten ihres Themas, hier die der
romischen Zahlen, erlauterten die selbst erstellten Arbeitsblatter und gingen auf Fragen der
»ochulkinder® ein.

Wahrend der Durchfiihrung der Referate wurden alle Kinder der Klasse reihum als
.Bewerterkinder” eingesetzt. Jeweils vier bis funf Kinder erhielten einen Rickmeldebogen und
fullten diesen im Anschluss an das Referat kriteriengeleitet aus. Die Referentinnen und Referenten
selbst fullten abschlielBend den analog aufgebauten Selbsteinschatzungsbogen aus (vgl. hierzu
auch s. fur weitere Informationen: Sundermann & Selter 32011, S.140ff. sowie das unter
.Expertenarbeit‘ eingestellte Material im Unterrichtsmaterial des Hauses 10).

Folie 49
wea| Auf Entdeckungsreise ins Reich der Zahlel
% Wit Kindern Bevrteil iterien entwi

n:

ickeln

Folie 50

ot Auf Entdeckungsreise ins Reich der Zahlen:
5 Mit Kindern Beurteilungskriterien entwickeln

In: Haus 10, UM

;f\‘ Auf Entdeckungsreise ins Reich der Zahlen:
L
[

Arbeitsplan fir die Expertengruppen

< % g%
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Folie 53

Auf dieser Folie sind zwei Arbeitsblatter abgebildet, die die Expertenkinder fir die romischen
Zahlen fur die “Schulkinder” fur die Arbeitsphase entwickelt haben.

In der Arbeitsphase fungierten die Expertenkinder dann als Berater.

Folie 54
Den Abschluss bildete eine Riickmeldung zu den Aufgaben und zur Arbeit der Expertenkinder.
Dazu nutzten einige Gruppen selbst gebastelte Riickmeldekarten in Form von Smileys.

Folie 55

Auf dieser Folie ist zu erkennen, wie Svenja als Bewerterkind die Leistung der Expertengruppe zu
den romischen Zahlen einschatzte. Maik, ein Mitglied der Expertengruppe, schétzte sich selbst
nicht immer ganz so gut ein, im Grol3en und Ganzen bewerteten aber beide die Arbeit als sehr
gelungen.

Folie 56

Bei einigen Referaten kam es auch zu Diskrepanzen zwischen der Selbst- und der
Fremdeinschatzung. So schatzte das Bewerterkind Tessa die Leistungen von Jessica und Svenja
bei dem allerdings auch sehr anspruchsvollen Thema ,Zweiersystem’ (Computersprache) nicht so
gut ein, wie die beiden sich selbst wahrgenommen hatten.

Solche Diskrepanzen kénnen sehr gewinnbringende Gespréachsanlasse sein. Hier kann mit den
betroffenen Kindern noch einmal genau auf die aufgestellten Kriterien eingegangen werden,
wodurch die Kinder zunehmend lernen, ihre Leistungen sowie auch die Leistungen anderer
angemessen einzuschatzen.

Folie 57

Ausstellungen von Arbeitsergebnissen kénnen im Klassenzimmer oder im Schulflur erfolgen.
Denkbar ist auch, die Eroffnung der Ausstellung mit einer Prasentation fur Eltern auf einer
gemeinsamen Feier oder fur Kinder der Parallelklasse zu verbinden.

Im hier vorgestellten Beispiel hatte die Klasse 4b in Expertengruppen zum Thema ,Geodreieck und
Zirkel’ gearbeitet. Der von Maja und Clarissa verfasste und vorgetragene BegrufRungstext
beschreibt, worum es ging und stimmte die Kinder der Parallelklasse auf die Ausstellung und

ungskriterien

Folie 53

&t Auf Entdeckungsreise ins Reich der Zahlen:
L der Expertonki
Von den Expertenkindem i die Schulkinder” entwickelte Arbeilsblatier

Folie 54

Auf Entdeckungsreise ins Reich der Zahlen:

Lo Schlussphase

Die winschen sich durch die ,

Folie 56

&
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maogliche Aktivitaten ein. Die Schilerinnen und Schiler der Klasse 4a nahmen an diesen
Aktivitaten teil und wurden abschlie3end wieder durch die Moderatorinnen Maja und Clarissa mit
der Bitte um Rickmeldung verabschiedet. Die Kinder der 4b, die es gewohnt waren, zu
verschiedenen Themen Lernberichte auszufillen und Riuckmeldungen zu geben, hatten von sich
aus einen Ruckmeldebogen entworfen, um erheben zu kdnnen, wie die Prasentation von den
Mitschilerinnen und —schtilern aus der Parallelklasse eingeschéatzt wurde. Die Rickmeldungen
zeigten, dass sich die Muhen der Vorbereitung gelohnt hatten (vgl. fir weitere Informationen:
Sundermann & Selter 32011, S.140ff. sowie das unter ,Expertenarbeit” eingestellte Material im
Unterrichtsmaterial des Hauses 10).

Folie 58

Die Kinder orientierten sich bei der Formulierung der Quizfragen am Format der Sendung ,Wer
wird Millionar?“ (mit ,Telefon“- und Publikums-Joker): Steven aus der 4b ist der Moderator, Dominik
visualisiert (in Ermangelung eines Bildschirms) die Fragen auf gro3en Papierbdgen, Jenny aus der
4a ist die Kandidatin.

Folie 59

Die Kinder orientierten sich wieder einmal an dem, was ihnen aus dem sonstigen
Mathematikunterricht bekannt war: Sie entwickelten eigenstandig einen Rickmeldebogen fiir die
Kinder ihrer Parallelklasse (aus: Sundermann & Selter 32011, S.145f.).

Auf Entdeckungsreise ins Reich der Zahlen:
ing der und atzung

BT

Folie 57

2. Unterrichtsbeispiele
c) Expertenarbeiten und Vorstellungsrunden

Sl
ks

unden und A

Liebe 4a, lieber Herr Rose,

Wir begriifen euch herzlich zu unserer
Ausstellung iiber Geometrie, also:
Geodreieck und Zirkel.

Jetzt kénnt ihr bei einer Fiihrung tiber
Plakate oder Muster teilnehmen.
Danach wird euch eine Geschichte
vorgelesen. Wenn ihr Fragen bei
unserem Quiz beantworten wollt,
solltet ihr euch das Wérterbuch
angucken und merken. Nach dem Quiz
werden euch Ritsel gestellt. Es
werden euch Muster zum Weitermalen
2ur Verfiigung gestellt.

Wir wiinschen euch viel Spag.

Folie 58

2. Unterrichtsbeispiele
c) Expertenarbeiten und Vorstellungsrunden

\-‘"a‘::*‘,-"\

Ausstellung fiir andere Klassen
Nach Besichtigung der Ausstellung werden Quizfragen gestellt

A%
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Folie 60

Im folgenden Teil werden verschiedene Arbeitsprodukte, die durch die Kinder im Unterricht
erarbeitet werden, vorgestellt. Solche Arbeitsprodukte geben der Lehrkraft wesentliche
Informationen Uber den Leistungsstand und die Kompetenzen der Kinder und insofern viele
Hinweise fur die Gestaltung und Reflexion ihres Unterrichtes so wie fir individuelle Forder- und
FordermalRnahmen. Selbstversténdlich werden alle diese Produkte auch zur Leistungsbewertung
herangezogen.

M kann die Zahl der Beispiele hier ggf. auch reduzieren und nur einige der Folien zeigen.

Folie 61

Forscherhefte ermdglichen ein selbstgesteuertes forschend-entdeckendes Lernen im
Mathematikunterricht.

Den Kindern wird direkt zu Beginn das gesamte Material bzw. der Grof3teil des Materials ausgeteilt.
Die Folie zeigt das Deckblatt des im Unterrichts-Material des Hauses 8 befindlichen Forscherheftes
zum ,Mal-Plus-Haus’ (vgl. auch Modul 8.2).

Folie 62

Forscherhefte im Mathematikunterricht sind kein eindeutig definiertes Arbeitsmittel. In der offensten
Form sind es leere Hefte, in die die Kinder ihre mathematischen Erfindungen und Entdeckungen zu
selbst gewahlten Inhalten als ,freie mathematische Texte“ eintragen (vgl. Haus 8, Modul 8.2,
Basisinfo).

M weist darauf hin, dass die Kinder bei aller intendierten Selbststandigkeit dennoch der Ermutigung
und Unterstitzung durch die Lehrkraft bedirfen. Forscherhefte sollten 1 bis 2mal eingesammelt
und mit allgemeinen wertschatzenden Rickmeldungen und gezielten weiterfihrenden Anregungen
versehen werden. So wird dem vierten Prinzip ,lernforderlich rickmelden — selbstbewusst lernen®
Rechnung getragen.

Abbildung: Lina greift die Anregung der Lehrerin auf. Sie findet eine Darstellungsform, mit der sie
zeigt, dass beide dulReren Kellerzahlen zusammen 6 ergeben. Die Mittelzahl muss mit 6
multipliziert werden, um die Dachzahl zu erhalten. Aul3erdem erweitert Lina ihre Begriindung und
erklart den Zusammenhang noch etwas genauer (aus: Modul 8.2).

Folie 63

Ein Forscherheft zum Thema Streichquadrate: Die Kinder hatten zu Beginn der Unterrichtsreihe

Folie 61

&8 Forscherhefte

Forscherhefte ermoglich
forschend-entdeckendes)

Mathematikunterricht.
Den Kindern wird direkt 2
Material bzw. der Grofte|

-» Forscherhefte

Haus 8: Unterrichtsmaterial

2, Unterrichisbeispiele: d) Arbeitsprodukte der Kinder

Mein Forscherheft

zum

Mal-Plus-Haus

IJ\.

15+12=27

Folie 62

8 Forscherhefte

2. Unterrichtsbeispiele: ) Arbetsprodukte der Kinder

Folie 63
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das Forscherheft zum Thema ,Streichquadrate” erhalten. Ebenfalls war gemeinsam mit den
Kindern ein Ruckmeldebogen zu dem Thema ,Streichquadrate® entwickelt worden, der in der
Klasse wahrend der Dauer der Unterrichtsreihe aushing. Am Ende der Unterrichtsreihe schatzen
sie ihre Leistungen in diesem Riuckmeldebogen ein und gaben diesen mit ihrem ,Streichquadrate-
Heft" bei der Lehrerin ab. Diese sah sich das Forscherheft des Kindes unter Abgleich mit ihren
Beobachtungsnotizen zu dem Kind, die sie wahrend der Unterrichtsreihe angefertigt hatte, an und
schatzte dann ebenfalls die Leistungen des Kindes auf dem Ruckmeldebogen ein.

Anmerkung: Eine Unterrichtsreihe zum Thema ,Streichquadrate” findet sich im PIK AS-
Unterrichtsmaterial im Haus 7.

Folie 64

Ein Forscherheft zum Thema zum Thema ,Zahlenmauern®: Die Kinder einer
jahrgangsubergreifenden Klasse 1/2 (Katzen-Klasse: ,Kleine und groRe Katzen®) hatten ein
Forscherheft erhalten (ein ahnliches ,,Zahlenmauern Heft“ fmdet sich im PIK AS- Unterrlchtsmaterlal
im Haus 6: http:/www.pikas.tu-d , ] eria
uﬂlung&h&fl[mdﬁxmml) Auch hier befand SICh ein Ruckmeldebogen der zZu Beglnn der Unterrlchtsrelhe
wZahlenmauern® mit den Kindern besprochen wurde, als letzte Seite in das Forscherheft
eingebunden. Es standen den Kindern in ihrem Forscherheft zudem viele freie Seiten zur
Erstellung von Eigenproduktionen (vgl. Haus 9, Modul 9.1) zur Verfiigung - um weitere Probleme
zu erforschen oder eigene Zahlenmauern und Aufgaben zu Zahlenmauern zu erfinden.

Der Teil des Forscherheftes mit den vorgegebenen Arbeitsblattern war folgendermaf3en aufgebaut:
Eine Doppelseite behandelt jeweils das gleiche Problem, z.B. Was passiert mit dem Deckstein,
wenn der Mittelstein immer um eine bestimmte Anzahl erhoht wird. Allerdings kann das Problem
auf der linken Seite jeweils im Zwanzigerzahlenraum und auf der rechten Seite im
Hunderterzahlenraum erarbeitet werden (,parallele Aufgaben®; vgl. Nihrenboérger & Pust 2006).
Die Kinder entschieden jeweils selbst, ob sie die rechte oder linke Seite (oder auch beide Seiten)
bearbeiten wollten. Fur die abschlieRende Unterrichtsreflexion war es zunachst unerheblich,
welche Seite die Kinder bearbeitet hatten, da es ja v.a. um das gemeinsame Problem ging. Es
wurde zun&chst im niedrigeren Zahlenraum das Problem gemeinsam besprochen. AnschlieRend
konnten die durch die Kinder entdeckten Auffalligkeiten und Regeln auf den gré3eren Zahlenraum
Ubertragen werden.

Am Ende der Unterrichtsreihe schéatzten die Kinder ihre Leistungen im Rickmeldebogen ein und
gaben dann ihr Heft der Lehrerin ab. Die Lehrerin, die sich schon wéhrend der Reihe

:{&“ Forscherhefte: z.B. Streichquadrate

Streichquadrate
Heft

Q(:T

->Streichquadrate

2
~wd| S- Haus 7: Unterrichtsmaterial:

errichtsbeispiele: d) Arbeitsprodukte der Kinder

2. Unte

Folie 64

Folie 65

Marz 2013 © PIK AS (http://www.pikas.uni-dortmund.de/)‘@

20


http://www.pikas.tu-dortmund.de/material-pik/themenbezogene-individualisierung/haus-6-unterrichts-material/zahlenmauern-uebungsheft/index.html
http://www.pikas.tu-dortmund.de/material-pik/themenbezogene-individualisierung/haus-6-unterrichts-material/zahlenmauern-uebungsheft/index.html

zwischendurch Arbeiten der Kinder angesehen und sich zu der Mitarbeit und zu besonderen
Beobachtungen Notizen gemacht hatte, sah sich die Hefte noch einmal durch und meldete dann
ihre Einschatzung mithilfe des Riickmeldebogens riick.

Die Lehrerin selbst erhielt wahrend der Unterrichtsreihe und mithilfe der Einsicht in das
Forscherheft viele Informationen Uber den Leistungsstand der Kinder und nutzte diese einerseits
fur die Planung ihres Unterrichtes und fur gezielte Forder- und Fordermalinahmen und anderseits
fur die Leistungsbeurteilung.

Folie 65

Ein Forscherheft zum Thema zum Thema ,Zahlenhduser® aus der gleichen Lerngruppe (vgl. Folie
65): Auch hier konnten die Kinder auf einer Doppelseite jeweils selbst entscheiden, welche Seite
(eine leichtere und eine schwierigere) sie bearbeiten wollten. Auf dem Deckblatt war zudem ein
Rickmeldebogen aufgeklebt, den die Lehrkraft nach vollstandiger Bearbeitung des Forscherheftes
ausfullte. Mit den Kindern wurde dieser Riickmeldebogen bereits vor Beginn der Arbeit in dem
Forscherheft besprochen und entwickelt, sodass die Kriterien die ganze Zeit fur die Kinder
transparent waren.

(Die Idee fur das ,,Zahlenhauser-Buch® ist entnommen aus: Nuhrenbérger & Pust 2006, S.81ff.
Hier kbnnen weitere Informationen zu dem Thema nachgelesen und mithilfe dieser der Unterricht
zum Thema ,Zahlenhauser” geplant werden.)

Folie 66

Designer und Kunstler arbeiten schon lange mit Sammel-Mappen bzw. Portfolios, in denen sie ihre
besten Arbeiten prasentieren. Portfolios werden in diesem Genre als geeignetes Mittel zur
Leistungsfeststellung und — beurteilung akzeptiert.

Auch in der Schule ist das Arbeiten mit Portfolios ein geeignetes Instrument zur
Leistungsfeststellung und —beurteilung.

Anmerkung: Sammelmappen bzw. Portfolios sind nicht das Gleiche wie Lernwegebticher. Bei einer
Sammelmappe liegt der Schwerpunkt auf der Zusammenstellung eigener Arbeitsprodukte. Im
Lernwegebuch geht es v.a. um die Dokumentation und die Reflexion des eigenen Lernprozesses.
Wahrend Lernwegebiicher wahrend des Lernprozesses wachsen und den gesamten Lernprozess
dokumentieren, entstehen Portfolios i.d.R. in der Rickschau und enthalten eine Auswahl der
entstandenen Arbeitsprodukte. Mischformen zwischen diesen beiden Formen sind aber natirlich

Folie 66

& sammelmappen / Portfolios

2. Unterrichtsbeispiele: ) Arbettsprodukie der Kinder

In Sammelmappen bzw. Portfolios tragen die Kinder Arbeitsprodukte
zusammen, die ihr Lernen, ihre Fortschritte und ihre Anstrengungen fiir
sich selbst und fiir andere dokumentieren.

Portfolios kénnen unterschiedlich aussehen: Mappen, Hefter, Ordner,
Schachteln, Hangeregistraturen,

Ein Portfolio st eine

wird,

die Ld.R. in der erstellt

Dabei miissen die Kinder bei der Zusammenstellung ihres Portfolios

lemen, ihre Arbeitsprodukte kritisch zu bewerten, um eine geeignete

Auswahl treffen zu knnen

- Die Zusammenstellung selbst ist eine sinnvolle Tétigkeit, da dabel die
Kinder angeregt werden, Uber ihren Lemprozess und ihre Lemprozesse
nachzudenken

- Lehrkraft und Kind kénnen durch das Sammein und das Besprechen
gemeinsam den Kenntnisstand des Kindes sowie seine Lembeddrfnisse
und —prozesse analysieren

- Zudem kdnnen Portfolios als Gesprachsgrundiage bei einem
Kindersprechtag oder fir Gesprache mit Eltern und Kind dienen

Folie 67

i Sammelmappen / Portfolios

2. Unterrichtsbeispiele: d) Arbeitsprodukia der Kinder

Die Kinder kidnnen in Ihr Portfolio ganz Unterschiedliches aufnehmen. Filr

das Fach Mathematik ist beispielsweise Folgendes denkbar:

- Erfindungen (Rechenaufgaben, Rechengeschichten),

- Beschreibungen von Rechenwegen,

- Bearbeitungen von komplexen Aufgaben (z.B. von umfangreichen
Sachtexten),

- Besonders gut bearbeitete Arbeitsbiatter,

= Lemberichte, Lemntexte,

- Pisse, Urkunden, Diplome,

- Forscheraufgaben,

- Dan Umgang mit sinem Portfalio miissen die Kinder meist erst lernan.
-» Hier kann die Lehrkraft helfen, indem sie gelungene Arbeitsprodukte
einzelner Kinder sammelt. Anhand dieser Muster kann sie im Gesprach
mit den Kindern Kriterien fir gelungene Arbeiten entwickeln. Diese
Kriterien fiir gute Arbeiten und eine gelungene Sammeimappe sollten
ransparenz aufgehingt werden.
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denkbar (vgl. Sundermann & Selter (32011, S.64ff.).

Folie 67

In der Regel ist der Umgang mit einem Portfolio fur die Kinder zunachst nicht einfach und muss
erst erlernt werden.

Die Lehrkraft kann die Kinder bei der Zusammenstellung des Portfolios zunéchst unterstitzen.
Diese Hilfe darf nicht darin bestehen, dass die Lehrkraft die Zusammenstellung selbst vornimmt.
Vielmehr muss sie den Kindern Kriterien an die Hand geben, die ihnen die kritische Bewertung und
die Auswahl ihrer geeigneten Arbeitsprodukte erleichtert.

So kann die Lehrkraft als Beispiel vor Beginn der Portfolioarbeit gelungene Arbeitsproben von
einigen Kindern sammelin. Falls sie nicht die Arbeiten einzelner Kinder auswéhlen méchte, kann sie
auch fiktive Arbeitsprodukte“ wahlen, die sie beispielsweise erstellt hat. Anhand dieser Muster
kann sie mit den Kindern im Gespréach Kriterien fur gelungene Arbeitsprodukte und schlief3lich auch
fur gelungene Sammelmappen erstellen. Diese Kriterien sollten fir die Kinder im Laufe der Arbeit
mit dem Portfolio weiterhin transparent sein. So sollten sie z.B. im Klassenraum ausgehangt und
immer wieder auf sie verwiesen werden.

Wenn man mit der eigentlichen Portfolioarbeit begonnen hat, ist es sinnvoll, die Kinder regelmafiig,
z.B. einmal pro Woche, dazu anzuregen, dass sie etwas fur ihr Portfolio auswéhlen und dazu
aufschreiben, warum sie dieses Produkt ausgewé&hlt haben. Zu Beginn kdnnen hier auch nicht sehr
aussagekraftige Begrindungen wie ,Weil es schon ist.“ oder ,Weil es mir gefallt.“ akzeptiert
werden. Nach und nach sollten allerdings an die Qualitat solcher Begriindungen héhere Anspriiche
gestellt werden (vgl. hierzu und s. fur weitere Informationen: Sundermann & Selter 32011. S.64ff.).

Folie 68

In diesem Beispiel wird eine themengebundene Sammelmappe vorgestellt. Die Kinder hatten tber
einen langeren Zeitraum hinweg zu dem Thema ,Zeichnen mit dem Geodreieck und dem Zirkel*
gearbeitet. Zum Ende der Reihe stellten sie eine Zeichenmappe mit ihren besten Arbeitsprodukten
zusammen. Zudem erstellten sie nach der Zusammenstellung ein Inhaltsverzeichnis fir ihre
individuelle Sammelmappe zur Erleichterung der Ubersicht.

Generell sind Portfolios nicht unbedingt themengebunden, sondern sollen ganz allgemein durch
Sammlung geeigneter Arbeitsprodukte die individuellen Lernfortschritte und —anstrengungen
aufzeigen. Portfolios missen daher auch nicht fachgebunden sein.

Weitere Informationen zum facheribergreifenden Einsatz von Portfolios kénnen z.B. nachgelesen

Folie 68

;‘?ﬁ:‘;‘ Sammelmappen: 2.B. Zeichnen mit Zirkel und Geodreieck

2. Unterrichtsbeispiele: d) Arbeitsprodukte der Kinder
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werden bei: Hecker, Ulrich (2004).

5!

10°

Nach dem einige Instrumente durch Beispiele illustriert wurden, gibt das Bausteine-Plakat noch
einmal Ubersicht tiber mogliche Instrumente. In diesem Modul ging es v.a. um die Instrumente, die
in der mittleren Spalte zur Leistungsbeurteilung abgebildet sind. Dabei wurden die Instrumente im
kleineren roten Kasten vorgestellt.

Das Bausteine-Plakat dient hier auch als Ubersicht fiir die folgende Aufgabe. Falls die TN dieses
Plakat (durch vorausgegangen Fortbildungen zu den Modulen 10.1 bzw. 10.3) nicht mehr zu Hand
haben, sollte ihnen das Plakat spatestens jetzt fur die folgende TN-Aktivitat zur Verfigung gestellt
werden.

Folle 69

15’

25’

Mmmmw .  Wei bei
Folie 70

TN-Aktivitat: Mithilfe des Bausteine-Plakates sollen sich die TN dartiber austauschen, welche
Instrumente an ihrer Schule bereits zum Einsatz kommen. Dabei ist es mdglich, sich nur auf die in
diesem Modul vorgestellten Instrumente zu beschranken.

M sollte hier betonen, dass naturlich nicht nur die Quantitat der eingesetzten Instrumente wichtig
ist, sondern vor allem auch die Qualitat der in diesen genutzten Aufgaben (vgl. Kriterien fur ,,gute
Aufgaben in Haus 7; Z. B.. X

Ferner soIIte ein Austausch daruber angeregt Werden Welche Instrumente erprobt und ggf. an der
Schule verbindlich eingefiihrt werden sollten.

Gunstig ware es, wenn sich das Kollegium oder ein Teil des Kollegiums (z.B. interessierte
Kolleginnen oder die Mathefachkonferenz) darauf verstandigen wirde, einige oder mehrere
Instrumente zu erproben, um einen Einsatz in der Schule zu priufen (vgl. zur Arbeit in Lehrerteams
Haus 8, Modul 8.1; http: pikas.tu ad/Ma
_Guter_Unterricht/FM/Modul_8.1/Infopapier AS_Dokumentationsfilm. pdf)

Folie 70

” 3. Bausteine: mégliche weitere Instrumente &
"‘f”) 4. Metaebene: Konsequenzen / Weiterarbeit

&

<

1. Uberlegen Sie, welche Instrumente Sie an |hrer Schule bereits
nutzen und welche Sie auBerdem fir notwendig bzw. fir
wiinschenswert halten.

*2. Planen Sie im Team die Erprobung eines Instrumentes.

Dazu kinnen Sie die dazu gehorige Unterrichtsreihe
gemeinsam planen.

- Vereinbarungen von MaBnahmen und Standards sowie das
Bestimmen von Zeitpunkten und Verantwortlichkeiten sollten
festgehalten werden.

Eine gemeinsame Auswertung im Kollegium kann zu einer
Weiterentwicklung des schulinternen Leistungskonzepts
beitragen.

)
o
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http://www.pikas.tu-dortmund.de/upload/Material/Haus_7_-_Gute_-_Aufgaben/IM/Informationstexte/IM_ZO_Sachinfo_Gute_Aufgaben.pdf
http://www.pikas.tu-dortmund.de/upload/Material/Haus_7_-_Gute_-_Aufgaben/IM/Informationstexte/IM_ZO_Sachinfo_Gute_Aufgaben.pdf
http://www.pikas.tu-dortmund.de/upload/Material/Haus_8_-_Guter_Unterricht/FM/Modul_8.1/Infopapier_AS_Dokumentationsfilm.pdf
http://www.pikas.tu-dortmund.de/upload/Material/Haus_8_-_Guter_Unterricht/FM/Modul_8.1/Infopapier_AS_Dokumentationsfilm.pdf

Da fur diese Aufgabenstellung die zur verfligende Zeit nicht ausreichend sein wird, sollten hier ggf.
Vereinbarungen Uber weitere Termine zur Umsetzung des Vorhabens getroffen werden. Dies wére
auch ein Punkt, der auf der folgenden Folie, bei der es um Konsequenzen und Ideen zur
Weiterarbeit geht, aufgegriffen werden konnte.

*Optional kann sich in einer Folgesitzung auch die Auseinandersetzung mit dem Kapitel 4 des
Moduls 10.5 anschlief3en. In diesem geht es um die Fragestellung, wie Lehrer/innen letztlich mittels
welcher Instrumente zu einer den Leitideen des Lehrplans entsprechenden Mathematiknote auf
dem Zeugnis (zumindest in Klasse 4) kommen kdnnen.

Anmerkung: Je nach TN-Zahl, kann der Austausch im Plenum, zu zweit oder in Gruppen
stattfinden. Sollten Sie sich flr Partner- oder Gruppenarbeit entscheiden, so sollten die Ergebnisse | Folie 71

anschlieBend gesammelt werden und im Plenum prasentiert werden. Es bietet sich dann an, die ] 4 Meta-Ebene: Konsequenzen  Weftrarbei
Uberlegungen der Gruppen auf Karten festzuhalten und anschlieRend z.B. an der Tafel zu ‘A:ussnllgc_k
sortieren. S0z oo

Folie 71

Ausblick auf mégliche Weiterarbeit mit dem Modul 10.5.

Hier bietet es sich ggf. auch an, das Kapitel 4 dieses Moduls direkt anzuschliel3en, welches zur
Auseinandersetzung mit der Frage anregt, wie Lehrer/innen dann letztendlich zu der
Mathematiknote auf dem Zeugnis (zumindest in Klasse 4) kommen kénnen (Gewichtung der

verschiedenen Instrumente).

- M hat die Mdglichkeit, eine Riickmelderunde mit den TN zu gestalten. Dies kann mundlich
15’ | und/oder schriftlich, z.B. durch das Ausflllen des Ruckmeldebogens (vgl. Moderator-Material),
erfolgen.
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