& Moderationspfad
Haus 10 FM Modul 10.1: Leistungen feststellen, um Kinder zu férdern (Basismodul)

Die Durchfuhrungszeit des vollstandigen Moduls Iasst sich nicht klar eingrenzen, da sich die Zusammensetzung der Teilnehmergruppe,
deren Vorkenntnisse und —erfahrungen sowie vor allem deren Einstellungen bezuglich der beiden Grundpositionen (vgl. IP 1)
entscheidend auf den zeitlichen Rahmen auswirken. Im Mittel belauft sich die Durchfihrungszeit (ohne die mit * gekennzeichneten,
weiterflihrenden Angebote) auf ca. drei Zeitstunden. Nachstehend ein Uberblick Giber sdmtliche Fortbildungsmaterialien dieses Moduls.

Material Moderator (M) Material Teilnehmer (TN)
* Prasentation (ppt) + Handout (Uberblick Giber das Modul)
* Moderationspfad * AB 1* Lehrplan Mathematik, Kap. 4 (Leistung)
* Rickmeldebogen « AB 2 Klassenarbeit Florian
* IP1* Infopapier: Gegenuberstellung traditionelles vs.
* Karteikarten, Zettel, Eddings (zu AB 2) forderorientiertes Leistungsverstandnis
* grol¥formatiger Ausdruck von ,Bausteine: Leistung®, + IP 2** Eltern-Infopapier: ,Das zahlt in Mathe!"
Klebepunkte oder verschiedenfarbige Eddings (zu AB 3) + AB 3 Bausteine: Leistung (2 Seiten)
« IP3* Infopapier: Uberblick tiber das Fortbildungsmaterial
(Module 10.1 — 10.5)

Zeit Kommentar Material

5 Folie 1 -2: Laptop / Beamer/ Prasentation;
Folie 1: Begrufdung / Thema ggf. Handout, Rickmeldebogen
Vorab konnen Handout und Riickmeldebogen ausgelegt werden. Folie1
Anmerkung zum Riickmeldebogen: Es hat sich bewahrt, diesen bereits zu Beginn i [T
auszugeben und kurz zu erlautern, damit die TN begleitend rGckmelden und kommentieren LG e, L AT e W
kénnen.
Folie 2: M gibt Uberblick Uber den Aufbau des Moduls 10.1 (Inhaltliche Ebene und Meta- H
Ebene). AraER
Das auf der Titelfolie gezeigte Bild befindet sich im Unterrichtsmaterial des Hauses 10. Im B i
Unterschied zu den bekannten Bildern zur ,Gerechten Prufung® ist hier Piko, die Leitfigur e
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des Projektes PIK AS, eingefligt, der im Unterschied zu Tieren dazu lernen und sich
Hilfsmittel suchen kann und insofern als Stellvertreter fur die Schulerlnnen fungiert.

5-10’

Folien 4 — 8: Starkenorientierte Sicht auf Kinder

Diese Folien fassen anhand von Beispielen die wesentlichen Aussagen von Modul 9.1
zusammen. Es geht hier wie dort darum, dafur zu sensibilisieren und zu werben, immer
auch aus der Perspektive der Lernenden zu schauen und deren Denken prinzipiell als
vernunftig anzusehen, selbst dann, wenn es mit dem Denken Erwachsener nicht konform
geht.

Die Folien thematisieren den zentralen Grundgedanken, dass man auf unterschiedliche
Weise dem Denken und Lernen der Kinder gegenuber treten kann. Man kann ihr Denken
und Lernen vorwiegend defizitorientiert sehen. Dabei orientiert man sich hauptsachlich an
dem, was richtig ist, und daran, was die Kinder noch lernen missen. Abweichungen von
dieser Norm bewertet man als Defizite. Solche Fehler mussen verbessert oder — noch
,besser” — verhindert werden.

Im Gegensatz dazu kann man das Denken und Lernen aber auch bewusst stdrkenorientiert
wahrnehmen. Dann interessiert man sich fur das, was die Kinder schon kénnen. Man
bemduht sich, ihre Denkweisen grundsatzlich als sinnvolles Vorgehen zu verstehen, den
Kindern dieses wohlwollende Interesse zu signalisieren und weitere Lernprozesse darauf zu
grunden.

lllustriert werden kann dieses anhand der Folie 4 (das Kind uUbertragt die Regel fur die
Zahlwortbildung, die von 13 bis 99 zur Anwendung kommt, auf gréRere Bereiche; die Mutter
reagiert aber defizitorientiert; die TN konnen Uberlegen, wie eine starkenorientierte Reaktion
aussehen konnte (z.B.: ,Die nachste Zahl kdnnte man auch ,einhundert’ nennen, da hast du
Recht, aber man hat festgelegt, zu ihr 101 zu sagen®) sowie der Folien 5 und 6. Hier kdnnen
die TN bei Folie 5 zunachst einmal Uberlegen, welche Zahlen den Kindern mit Hilfe von
Hunderterplatten, Zehnerstangen und Einerwurfeln vorgelegt wurden, mit der Bitte, das
entsprechende Zahlwort zu produzieren. Folie 6 gibt dann an, welche Zahlen tatsachlich
vorgelegt wurden, wobei andere sinnvolle Vermutungen der TN naturlich auch denkbare
Ausgangspunkte darstellen kdnnen.

Folie 8 gibt u.a. Hinweise auf das PIK AS-Partner-Projekt KIRA.

Naheres zum Thema ,Lernen, wie Kinder denken®, finden Sie auf der KIRA-Website unter:
http://www.kira.tu-dortmund.de/front content.php?idcat=203&lang=8

Folie 5

) 1. Die starkenorientierte Sicht auf Kinder

vorgelegt

?

Folie 6

gesagt

Einszig

Nulizehn

Zehnzwei

Zweizehn

Zweizig
Achtundsechzig

Elfzig

Zehnhundert
Finfundzwanzighundert

4% 1. Die starkenorientierte Sicht auf Kinder

vorgelegt

10
10
12
12
20
86
110
110
125

gesagt

Einszig

Nulizehn

Zehnzwei

Zweizehn

Zweizig
Achtundsechzig

Elfzig

Zehnhundert
Funfundzwanzighundert
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3-5° Folien 10 — 13: Leistungsbegriff und Lehrplan Kapitel 4 Folie 11
M kann das AB 1* ausgeben (Lehrplan-Text, Kapitel 4). Anschlielen kann sich eine 4@ Uberprifen - und Unterstitzen!

mit Diskussion: Welche Aspekte des im Lehrplan aufgezeigten Leistungsverstandnisses R

*Aktivi | werden an lhrer Schule bereits umgesetzt? Die Grundschule bereitet ihre Schilerinnen und

tat: Zeitlich glnstiger ist es, wenn die TN bereits im Vorfeld der Veranstaltung gebeten werden, rbporipod el el sotne-op g

3 . . Selbstvertrauen der Kinder starkt und ihnen —
30 das entsprechende Kapitel des LPs zu studieren. insbesondere bei den bisweilen unvermeidiichen
it St dnroeflipbindes il sl

FOIie 1 1 Gelegenheiten der Konnenserfahrung eroffnet.”
Vgl. auch:
http://www.grundschulverband.de/fileadmin/standpunkte/Standpunkt.Leistung_der_Kinder.p
df

3- Folie 12: Folie 12

*30’ Die hier angeflihrten Stichworte ergeben sich aus den im Lehrplan-Text auf AB 1* fett ] 2o iishing et Ausksgen dos Lobpiocs Memissam
gesetZten Hervorhebungen' Feststellung, Beurteilung, Riickmeldung
Da in der Auseinandersetzung mit den Modulen diese Leitideen immer wieder thematisiert e FOrdesung von Laistlinger, miissan
werden, sind sie auf dem Handout jeden Moduls abgebildet. Bl
* M kann hier auch die eigenen Erfahrungen der TN - ggf. in Abgrenzung zur heute « transparent (Kindor einbeziohen)
geforderten Praxis der Beurteilung von Leistungen — thematisieren: Wie haben Sie * informativ (Denkwege und Vorgehensweisen)
Leistungsbeurteilungen als Schiilern erlebt? Welches Menschenbild steckte dahinter? Wie z:;‘f;;?f’?:”‘:lm"'p’;“‘:‘L(’g)
sehen wir das heute? Warum? « Kontinuierlich (Atagsieistungen)
Folie 13: Quelle der Textentlehnung: Leuders, Timo (2003): Mathematikunterricht angelegt sein.
auswerten, in: Ders. (Hg.): Mathematikdidaktik. Praxishandbuch fir die Sekundarstufe | und - T
Il. Berlin, S. 292 -322

2-5 | Folie 14:

Aufgreifen der vielfach vorherrschenden Praxis und der These, dass es besonders bei der
Beurteilung von Mathematikarbeiten (und beim Beurteilungskriterium ,Richtig schreiben®
(LP Deutsch, S. 36)) leicht ist, objektiv zu beurteilen.

Dass diese These nicht richtig ist, soll durch die nachfolgende Aktivitat offensichtlich
werden.

Folie 14

) 2. Aus tes vs. Leistungsverstandnis

=7

Traditionell:

Notenermittlung durch

1. Klassenarbeiten
s 2. Sonstige Mitarbeit

Vielfach vorherrschende These:

Lernerfolge lassen sich im Mathematikunterricht mit
Klassenarbeiten besonders ,objektiv' bewerten, da
hier - hnlich wie (vermeintlich) auch beim
Rechtschreiben - eindeutig ist, was ,richtig' und was
Jfalsch’ ist.

4
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30 -
60’

Folien 15 - 22: Auseinandersetzung mit einer herkommlichen Klassenarbeit

Es handelt sich bei dieser Arbeit um eine aus mehreren (tatsachlich geschriebenen und
bewerteten) Klassenarbeiten zusammengestellte Mini-Klassenarbeit, die in der Schulpraxis
ubliche Aufgabenstellungen zusammenfuhrt.

Aus: Kurhofer, Dirk & Silvia Wilmes-Szacknys (1999): PriMath, Modul 14: Differenzierte
Leistungsmessung: Leistungsbeobachtung, -messung und beurteilung in einem
differenzierten Unterricht, Soest: Landesinstitut fur Schule und Weiterbildung, Papier 14.3.3

Folie 16:
Folie 16 formuliert den Arbeitsauftrag fur die TN. M gibt AB 2 aus (Klassenarbeit Florian).
Nach der Bepunktung sollten die TN auch eine Note vergeben.

Ziele der Aktivitat:

1. Die TN sollen erfahren, dass es auch bei den scheinbar ,objektiv‘ bewertbaren
Mathematikarbeiten zu sehr unterschiedlichen Bewertungen, Interpretationen und
Gewichtungen kommen kann.

2. Die TN sollen in Austausch Uber ihre Beurteilungspraxis treten (Bestandsaufnahme
gangiger Beurteilungspraxis).

3. Die TN sollen sich kritisch mit dem Sinngehalt von solchen Testaufgaben sowie mit
Lehrerlnnen-Hilfen wahrend und nach einer Klassenarbeit bzw. deren Konsequenzen fur
die Beurteilung auseinander setzen.

M kann die TN bitten, die von ihnen angewandten Beurteilungskriterien auf jeweils eine
Karteikarte/einen Zettel mit Eddings zu notieren.

In der Gruppenarbeit und in der abschlieRenden Plenums-Phase konnen dann die Karten
(Bewertungskriterien) prasentiert und nach (von den TN selbst gewahlten, ggf. wiederum
auf Karteikarten festgehaltenen) Oberbegriffen geordnet werden.

Um auf die Problematik der unterschiedlichen Bepunktung und Bewertung eingehen zu
konnen, empfiehlt es sich, die TN zu bitten, diese (anonym) auf eine weitere, ggf.
andersfarbige Karte/einen Zettel zu notieren und anschlieRend gemeinsam zu vergleichen
und zu diskutieren.

Abschlie3end sollte M unbedingt auf die Produktorientierung dieser Arbeit eingehen (vgl.

Folie 16

@5 Eine herkémmliche Mathematikarbeit

&
X" . Bitte bepunkten und bewerten Sie den Ausschnitt aus der
Klassenarbeit von Flordan.

* Tauschen Sie sich anschiieS8end mit anderen
Tednehmerinnen aus:
- Weiche Bewertung haben Sie
- Weiche der in Kapitel 4 des Lehrplans formulierten
Leitideen zur Férderung und Bewertung von Leistungen
sehen Sie hier realisie: n?

* Wirden Sie diese Klassenarbelt modifizieren?
Wenn ja: Wie?

A4
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auch Anmerkungen zu Folie 22).

Info fiir M

In Nordrhein-Westfalen werden im Schulgesetz, Flnfter Teil, Zweiter Abschnitt Leistungsbewertung § 48,

Absatz 3 folgende Notenstufen zu Grunde gelegt:

1. sehr gut (1) Die Note ,sehr gut® soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen im besonderen
Male entspricht.

2. gut (2) Die Note ,gut® soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen voll entspricht.

3. befriedigend (3) Die Note ,befriedigend” soll erteilt werden, wenn die Leistung im Allgemeinen den
Anforderungen entspricht.

4, ausreichend (4) Die Note ,ausreichend” soll erteilt werden, wenn die Leistung zwar Mangel aufweist, aber
im Ganzen den Anforderungen noch entspricht.

5. mangelhaft (5) Die Note ,mangelhaft* soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen nicht
entspricht, jedoch erkennen lasst, dass die notwendigen Grundkenntnisse vorhanden sind und die
Mangel in absehbarer Zeit behoben werden kdnnen.

6. ungenligend (6) Die Note ,ungeniigend” soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen nicht
entspricht und selbst die Grundkenntnisse so lickenhaft sind, dass die Mangel in absehbarer Zeit
nicht behoben werden kénnen.

Die Folien 17 — 21 konnen nach bzw. wahrend der Prasentation der TN als
Diskussionsanlasse dienen.

Madgliche zu diskutierende Aspekte werden jeweils zu jeder Aufgabe passend folienweise
animiert.

Folie 17

Aufgabe 1: Florian unterlaufen drei Zahlendreher.

Mégliche zu diskutierende Aspekte:

Wie soll der Zahlendreher bewertet werden, ist der Zahlendreher mit einem Fehler oder
einer Nicht-Bearbeitung gleich zu setzen?

Folie 17

42 Eine herkdmmliche Mathematikarbeit

A = =]
U s2+40=02 30+ .v-.‘l 254 70w
45100551 oo~2« 42430 @ 18P

Folie 18

Aufgabe 2: Florian macht einen Fehler.

Mégliche zu diskutierende Aspekte:

Trotz erhdhter Schwierigkeit gegentber Aufgabe 1 ist die gleiche Punktzahl (6) zu
erreichen.

Wie wird die Nutzung von Anschauungsmitteln bewertet? Ist es eine Schwache oder eine
Starke, dass das Kind einen Zahlenstrahl genutzt hat?

Macht nicht auch die Art und Weise der Nutzung des Anschauungsmittels einen

Folie 18

4
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Unterschied fur die Bewertung aus: Wie hat das Kind den Zahlenstrahl benutzt: abgezahlt
oder strukturiert?

¥ Eine herkommliche Mathematikarbeit

Folie 19

Aufgabe 3: Florian I0st diese Aufgabe vollstandig richtig, aber:

Mégliche zu diskutierende Aspekte:

» Wie wird die Intervention der Lehrperson, ihre Hilfestellung bewertet? Ist das nun ein
Problem des Kindes oder der Lehrperson?

» Welche Konsequenzen konnte diese Hilfe fur Florian haben?

Folie 19
@ Eine herkémmliche Mathematikarbeit
() s2443-005] ss-33w 5]
llolb:’t\;?_ ur-zs-&i
5 -45= (57

==
67+22=03) 95-45=
Du rast die Auf

Folie 20

Aufgabe 4: Florian I6st auch diese Aufgabe richtig, beide Male mit der Strategie
.otellenwerte extra®.

Mégliche zu diskutierende Aspekte:

 Der Aufgabentext fehlt! Woher sollen die Schilerlnnen wissen, was genau die
Leistungsanforderungen sind?

* Es ist zu diskutieren, wie die Punkte den zu erbringenden Teilleistungen zugeordnet
werden konnen (Zehner extra, Einer extra, Ergebnis?).

» Bei Subtraktionsaufgabe: Falscher (weil vielfach in der Grundschule ,nicht erlaubter®)
Rechenweg? Aber: Offensichtlich weild Florian, dass er die negative Differenz der Einer von
der Differenz der Zehner abziehen muss. Ist das als besondere Leistung zu werten?

» Wie werden andere Strategien bepunktet? Denn: Es gibt effizientere, ,schlauere®
Rechenwege als die hier von Florian gewahlte Strategie, z.B. 56 + 39 Uber die Strategie
,vereinfachen® (55 + 40) oder ,Hilfsaufgabe® (56 + 40 — 1) zu I6sen. Inwieweit ist seine
Lésung ein Spiegel des vorangegangenen Unterrichts?

Folie 20

¥ Eine herkdmmliche Mathematikarbeit

I4-20=

e-20:5¢

6+ 9215 -

EOEEE kg TA-20%4 ¢ 6Pkt

T e
SorI=gr

extra? Ergebnis?
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Was ist mit Kindern, die mundlich (im Kopf) rechnen?

Folie 21

Aufgabe 5: Florians Bearbeitung: Frage unpassend, Rechnung richtig, Antwort fehilt.
Mégliche zu diskutierende Aspekte:

« Sinn dieser Aufgabe? Wer hat so viele Dosen Erbsen in seinem Keller?

» Wie sollen hier die 4 Punkte verteilt werden? 2 Punkte flr die Rechnung, je 1 fir Frage
und Antwort?

» Wie wird das Verstandnis der Sachsituation gewichtet?

Folie 21
&) Eine herkommliche Mathematikarbeit

In einem Kelerregal stehen Dosen mit Erbsen. Das Regal hat 3 Bretier
Aut jodem Brett stohen 7 Dosen

Frage M‘.M‘Lﬁ fd[l'&lbfth “—J“v j’“"
"< Und nach dieser Klassenarbeit? =
A _Berichtigung” und abheften? -

Geht es jetzt einfach fiir alle Kinder '*
o soll gleichermaBen weiter im Stoff?

...... ens

Folie 22

Erfahrungen aus der Erprobung:

Das Notenspektrum differiert in der Regel erheblich (zwischen 2+ bis 4-), je nachdem,

a) wie die TN die Punkte verteilt haben und die Aufgaben gewichtet wurden (24,5 bis 17
von den zu erreichenden 28 Punkten), dabei haben die TN, welche die Note ,gut® vergeben
haben, nicht immer die meisten Punkte gegeben

und

b) welchen Bewertungsschlissel die TN zur Zuordnung der Punkte nutzten.

In einigen Schulen gibt es vorgegebene Punkte-Noten-Zuordnungen (die z.T. dem
Lehrermaterial zum Schulbuch enthommen sind), z.B. schulinterne Vereinbarung der
Schule A Uber prozentuale Verteilung: 100-98 % sehr gut, 97-87% gut, 86 - 69%
befriedigend, 68 - 50% ausreichend, 49 - 33 % mangelhaft, weniger ungenugend.

Problem: Diese Vereinbarungen gelten aber nicht an der Nachbar-Schule B, hier lautete die
Vereinbarung wie folgt: 100-95% sehr gut, 94 -80% gut, 65 - 79% befriedigend, 50 - 65%
ausreichend, ...

Zusammenfassend mogliche zu diskutierende Aspekte bzw. in der Erprobung aufgetretene
Schwierigkeiten der TN bei der Bewertung:

* Verteilen der Punkte, Gewichtung der Punkte zu einer zusammenfassenden Note;
*Bepunktung: Zahlt nur das richtige Ergebnis?!? (Losungsansatz: ,Schmierblatter” fur
Nebenrechnungen und Notizen dazu geben, damit Lésungswege sichtbar werden kénnen);
+ Ich kenne den Florian ja nicht. Ist das ein Ausrutscher? Habe ich das vorher mit ihm
geubt?” (individueller vs. anforderungsbezogener Bewertungsmalistab);

Folie 22

¥4 Leitideen beriicksichtigt?
Diese Mathematikarbeit ist..

* ergebnisorientiert
(nicht informativ)

%= __ +nurinhaltsbezogen
(nicht auch prozessbezogen

«~ * eine punktuelle Erhebung
(kein Bestandteil eines
kontinuierlichen Konzepts)

« an einem Niveau orientiert
oy ik (nicht differenziert)

£
September 2011 © PIK AS (http://www.pikas.uni-dortmund.de/) <’




» Wie wird mit diesem Ergebnis weitergearbeitet? Oder wird die Arbeit einfach abgeheftet
und geht es jetzt fur alle Kinder gleichermal3en ,weiter im Stoff“?
* Diskussion: Gibt es ,objektive“ und ,gerechte” Leistungsbewertung? Konsequenzen?

Folie 22 fasst abschlie3end die Frage nach der Bericksichtigung der Leitideen zusammen.

Folie 23: ,,Objektivitat als Fiktion*

Bereits 1970 wurde in der Studie ,Die Fragwurdigkeit der Zensurengebung’ (Ingenkamp
1995) auf der Grundlage empirischer Forschung eine Reihe von Fehlerquellen bei der
Notengebung — auch in einem vermeintlich doch so eindeutigen Fach wie Mathematik —
beschrieben. Insgesamt wurde also schon vor mehr als 40 Jahren nachgewiesen, dass es
ein objektives, also vom Beurteiler unabhangiges Urteil zumindest in padagogischen
Zusammenhangen nicht gibt, und dass man nicht von einer prinzipiellen Vergleichbarkeit
von Noten Uber Klassen hinweg sprechen kann.

Das hat erhebliche Konsequenzen fir die haufig an Zensuren festgemachte
Auslesefunktion von Schule (vgl. Sundermann & Selter 2011, S. 18f.).

Literaturhinweise:

Birkel, Peter (2005): Beurteilungsibereinstimmung bei Mathematikarbeiten? In: Journal fur Mathematik-
Didaktik. H. 1, S. 28-51.

Ingenkamp, Karlheinz (Hg., 1995): Die Fragwidirdigkeit der Zensurengebung. Weinheim: Beltz.

«.";‘r 2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes Leistungsverstandnis

Vielfach vorherrschende These: \3.
Lemerfolge lassen sich im atikunterricht mit

Klassenarbeiten beson ktiv' bewerten, da hier -
ahnlich wie (: " ich beim Ri N -
eindeutig ist, was und was falsch’ ist.

Objektive, also vom Beurteiler unabhéngige, Urteile gibt
€8 nicht! (. 28 ingenkarp 1970, Bl 2008

Das ist in zweierlei Hinsicht besonders problematisch,
denn:

1. . Nicht was Schiler lernen, bestimmt ihren Schulerfolg,
ihre Lebenschancen, sondern wie sie zensiert werden."
(ingerikam 1870

2-5'

Folie 24

Die unsaubere Schrift des Viertklasslers René entspricht nicht dem sonstigen Schriftbild
seiner Texte; sie zeigt, wie emotional aufgewuhlt er beim Verfassen dieses Eintrages in
sein Lernwegebuch war.

5 -
*30°

Folie 25

M kann Folie 25 den TN zur Verfugung stellen (IP1* Infopapier: Gegenuberstellung
traditionelles vs. forderorientiertes Leistungsverstandnis).

*Es ist auch madglich, das Infopapier zerschnitten als ,Puzzle” anzubieten und die TN
ordnen die Teile entsprechend den beiden Grund-Positionen zu.

Quelle: Winter, Felix (2007): Alternativen zur traditionellen Leistungsbeurteilung: Portfolios,
Prasentationen und Férdergesprache. Symposion ,Férdern und Fordern - Unterschiede
sehen, akzeptieren, nutzen® (Vortrag Winter didacta 2007, Koéln); download unter:
http://www.unibielefeld.de/LS/laborschule neu/dieschule.htmlFolie

Folie 26: Winter, Felix 2007 (s.0.)

Folie 25

4ad fassung|
&) Zusammenfassung

£
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2 Folie 28 Folle 28
Rechtliche Vorgaben: In den Klassen 1 und 2 mussen keine Klassenarbeiten geschrieben 4@ 3. Ein umfassenderes Verstandnis von Leistung
werden. Es gibt
,Schriftliche Arbeiten“ kdnnen (neben den Klassenarbeiten in den Klassen 3 und 4) 5 scnuiiome veranbarungen
samtliche schriftlichen Leistungsdokumente des Kindes sein, also auch Wochenblatter, ROSS LIRS, - o
Forscherhefte, Portfolios etc. (vgl. dazu Bausteine-Leistung-Plakat (AB 3)). SKK nch Mesioase dee Lyt s sctvilicha (bxegin
Folie 28 und 29: Hervorhebungen durch PIK AS. 2 e Mathematlund Deutsch (.. gescrieben
©  Lehrplan Mathematik, Kapitel 4
1&‘22’:::&’;?%?2;?'273 sy el cedalon
Kompetenzen Gberprift
T — Folien 31 und 32 Folie 31
*30° Moglicher Text fur die Schul-Website. Hervorhebungen durch PIK AS. @) Schulinteme Vereinbarungen
Die genannten Elemente werden in Modul 9.3 und 10.2 bis 10.5 genauer thematisiert. oy h by e eyl iy
Daruber hinaus finden sich im Unterrichts-Material des Hauses 10 entsprechende o miasson angeets Boworis, w2 Bacpml
Infopapiere fiir Lehrpersonen. Gt e G Ko oo v
: 2‘2’;‘522.11? o i soutnily e, Wi ookan o
*Nach Prasentation dieses Textes konnen die TN auch lberlegen, welche der genannten ! P U da.e:m°m°m°mm‘3°p
Elemente bereits in der Praxis der eigenen Schule umgesetzt werden. £ mﬁuggg’;;;*g:;:'gg'gm iy
aeobacnungen im umemcn . di o wir  be lauﬁg im No'lzbuch oder
iesh'nen 7
2-5 | Folien 33 — 37 Folie 34
Beispiele zur lllustration sowie als Ausblick auf die weiteren Module des Hauses 10. {9y Inhaltiche Transparenz: Boispil Blizrochenplakate” s mes-
Folie 34 = T— ——
Die Blitzrechen-Plakate befinden sich im Unterrichtsmaterial des Hauses 3: =i 1 1
http://www.pikas.tu-dortmund.de/material-pik/ausgleichende-foerderung/haus-3-unterrichts- =l =
material/blitzrechen-plakate/index.html . B =
Links befindlich die Variante 1. Schuljahr mit Hinweis auf das Zahlenbuch, rechts die = =
Variante fur das 2. Schuljahr ohne Hinweis auf das Zahlenbuch, da das Blitzrechen-Material = -
lehrwerkunabhangig einsetzbar ist (vgl. http://www.mathematik.uni- — s =
dortmund.de/didaktik/mathe2000/begl-basiskurszahlen.html). T :
3 Folie 35 Folie 35

Wenn es darum geht, Kinderziele zu formulieren, ist es eine sinnvolle Moglichkeit, die

a
lf
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., Kinderziele: Das zahlt in Mathe!!
@) Menr als Mathearbeiten

Kinder an der Formulierung dieser zu beteiligen. Das ist z.B. mdglich, indem ein Plakat
erstellt wird, auf dem notiert wird, ,was in Mathe zahlt“. Diese Liste wird unterrichts-

¢ Eltern und Kindern sollte der - in der Regel noch
nte - geringe t von

begleitend standig erweitert.

Das Foto zeigt die Drittklasslerin Nele, wie sie das Plakat (auf dem bereits einige Kriterien
und Instrumente genannt sind (wie Mathearbeiten, Wochenblatter, Hausaufgaben (der
Passus ,selber machen® wurde spater auf Wunsch der Kinder erganzt), Mitarbeit,
Partnerarbeit, Benehmen, Zuhoren, Mathecheck, Blitzrechnen, Einmaleins-Pass, Ordnung,
Sternchenaufgaben), um das Kriterium ,Schone Berichtigungen® erweitert.

g
Klassenarbeiten und Tests deutlich gemacht werden!

10’

Folie 37

Die auf diesem Plakat gesammelten Kriterien werden dann (spatestens vor den
Zeugnissen) in einen Rickmeldebogen Ubertragen. Dort schatzen sich die Kinder zunachst
selbst ein (linke Smiley-Spalte), anschlie3end gibt die Lehrperson Riuckmeldung (rechte
Smiley-Spalte) — oder, wenn es der Zeitrahmen erlaubt, flllen beide den Bogen in einem
Gesprach gemeinsam aus (z.B. im Rahmen einer sog. ,Kinder-Sprechstunde® (vgl.
Sundermann & Selter >2011, 173ff; auch: IM Haus 10 und FM Modul 10.5)).

Folie 37 zeigt den Selbsteinschatzungsbogen fiur die Hand der Kinder mit von Kindern
selbst entwickelten Kriterien, Seite 1, hier: Selbsteinschatzung des Viertklasslers Philipp)
Folie 38

Selbsteinschatzungsbogen flur die Hand der Kinder, Seite 2 (Beispiel Viertklassler Philipp):
Die Selbsteinschatzung und Ruckmeldung erfolgt im Sinne des dialogischen Lernens nicht
nur tabellarisch, sondern bietet auch Gelegenheit zur erweiterten schriftlichen Riickmeldung
- fur das Kind und die Lehrperson; hier dient der Punkt 6 der offenen Rickmeldung.

Folie 39

Selbsteinschatzungsbogen fur die Hand der Kinder (Beispiel Zweitklasslerin Lilli); hier dient
Punkt 6 der Vorbereitung des sich anschliel3ienden Kindersprechtags.

Folie 40

Selbsteinschatzungsbogen fur die Hand der Kinder mit Kriterien des Lehrplans
(,Fachspezifische Beurteilungskriterien®, vgl. LP Kap. 4 und IP 2**), diese Bdgen befinden
sich in drei Varianten im UM des Hauses 10.

Folie 41

Beobachtungsbogen fur die Hand der Lehrperson orientiert an den Kriterien des Lehrplans
(,Fachspezifische Beurteilungskriterien®, vgl. LP Kap. 4), auch dieser Bogen befindet sich

Folie 37

e don 4. B

) Selbsteinschatzungsbogen mit von Kindemn entwickelten Kriterien

Folie 39

@) Selosteinschatzungsbogen & Rickmeldung an die Lehrperson

A5
dad

Cw
4
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im UM des Hauses 10.

3- Folie 42 Folie 42

*25’ Die Kriterien, ,was in Mathe zahlt, sollten naturlich auch Eltern transparent gemacht ) Eremarvet ¥ om..
werden. Im IM des Hauses 10 findet sich hierfir eine Infopapier, das die Kriterien des ; 1
Lehrplans in ,Kindersprache® Ubersetzt.. ey —
Gdf. IP 2 **(Eltern-)Info-Papier ,,Das zahlt in Mathe!“ (auch in: Haus 10, ==
Informationsmaterial) ausgeben und mit den TN erproben und diskutieren.
*Es ist auch mdglich, das Infopapier zerschnitten als ,Puzzle” anzubieten und die TN =
ordnen die ,Ubersetzung in Kindersprache“ dem Lehrplantext entsprechend zu, um
anschlieend Uber die Eindeutigkeit der ,Ubersetzungen*“ zu diskutieren und ggf.
Optimierungsvorschlage zu Uberlegen. =

3 Folie 43 Folie 43
M prasentiert das ,,Bausteine-Plakat* (ggf. auch im grof3formatigen Ausdruck) und gibt AB i) Bousteine & e ST e
3 ,,Bausteine Leistung“ aus.
Zweck des Posters: Es kann im Lehrerzimmer aushangt werden und dann soll anhand
dieses Posters gemeinsam Uberlegt werden, was bereits umgesetzt wird, was fur
wunschenswert gehalten wird, wer wann was erprobt und dann dem Kollegium vorstellt, um
es ggf. in das Schulprogramm zu integrieren.

15— | Folie 44 Folie 44

45’ Im Rahmen dieser Fortbildung konnen sich die TN darUber verstandigen, welche Elemente {6 Bausteine padagogischer Leistungskultur v s o- u

sie bereits zur Feststellung und Beurteilung von Leistungen der Kinder nutzen (z.B. durch
punkten mit Klebepunkten oder farbigen Eddings; z.B. grin fur Bekanntes/Genutztes, rot
fur Wanschenswertes). Dies bietet sich insbesondere dann an, wenn die Auseinander-
setzung mit dem Lehrplan-Text (vgl. AB 1* Lehrplan Kapitel 4) nicht im Rahmen dieser
Veranstaltung erfolgt ist.

Wenn viele Instrumente der auf dem ,Bausteine-Plakat“ unbekannt sind, kann M auf die
Informationspapiere im UM des Hauses 10 hinweisen und ggf. mit den TN (jetzt oder zum
Abschluss der Veranstaltung) eine Weiterarbeit vereinbaren, in deren Rahmen einzelne
Instrumente genauer vorgestellt werden (Absprache zur Durchfuhrung weiterer Module des
Hauses 10).

£

b

Uberlegen Sie bitte,

« welche Bausteine in Ihrer Praxis bzw. der Ihres Kollegiums
bereits umgesetzt werden,

« welche Instrumente Sie noch nicht kennen und Gber
welche Sie sich informieren (lassen) mochten,

« welche Instrumente Sie erweitemd fir winschenswert
halten,

* wer wann welches Instrument erproben - und
anschlieBend die gewonnenen Erfahrungen dem
Kollegium vorstellen - kann, um diesen Baustein ggf.
schlieBlich in das Leistungskonzept zu integrieren.

A4
£
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Folien 46 — 51: Uberblick iiber die weiteren Module des Hauses 10

Ausblick auf mogliche Weiterarbeit mit den weiteren Modulen des Hauses 10.

Ggf. kann M das IP 3* ,,Uberblick iiber das Fortbildungsmaterial* ausgeben.

Sinnvoll kann es ggf. sein, Absprachen zur Erprobung kennen gelernter bzw. diskutierter
Elemente zu treffen und diese in einer Folge-Veranstaltung (mit oder ohne M) zu
reflektieren und ihre Einsetzbarkeit zu evaluieren.

Die Folien zeigen ausblickend Folgendes...

Folien 46 — 48: Ausblick auf M 10.2 zu ,,Profi-Aufgaben

Schriftliche (Klassen-) Arbeiten dienen traditioneller Weise lediglich der Selektion und
Uberpriifung von vornehmlich inhaltsbezogenen Kompetenzen (wie die Beispiel-Arbeit von
Florian, vgl. AB 2). Im Sinne des Lehrplans mussen sie aber auch dazu dienen, dass
Lehrpersonen mehr vom Denken der Schulerinnen und Schuler erfahren, auch um sie
nachfolgend im weiteren Lernprozess unterstitzen zu konnen. Durch die Auswertung sollte
die Lehrkraft erkennen kdnnen, in welchen Bereichen einzelne Kinder geférdert und
gefordert werden sollten. Wesentlich ist daher der Einsatz prozessbezogener, offener und
informativer Aufgaben — auch im Rahmen von Klassenarbeiten.

Im Modul 10.2 werden Beispiele zur Konstruktion sowie Moglichkeiten der Bewertung
solcher Profi-Aufgaben aufgezeigt.

Folie 46: Herleitung des Begriffs und der Kriterien,

Folie 47: Bausteine zur Erstellung von Profi-Aufgaben,

Folie 48: Bewertungsmaoglichkeiten.

Folie 49: Ausblick auf Modul 10.3 ,,Klassenarbeiten verandern*

Die Folie zeigt links unten ein Schilerdokument aus dem Einstieg in die Unterrichtsreihe
,Wir schreiben Mathearbeiten wie die Grol3en" (in: Haus 10, UM; hier: Auseinandersetzung
mit dem Bild ,Die Prufung® (vgl. auch Titelfolie)); wesentliches fachubergreifendes Ziel: Die
Kinder sollen erkennen, dass Differenzierung nétig und gerecht ist.

Rechts ein Ausschnitt aus einer nach dem Spaltenmodell differenzierten Klassenarbeit.

Folie 50: Ausblick auf Modul 10.4 ,Mehr als Klassenarbeiten

Im Sinne der vom Lehrplan geforderten umfassenden Leistungsfeststellung werden hier
Beispiele gegeben. Links ein Arbeitsplan zum Einmaleins, der zugleich Urkunde und damit
Leistungsnachweis ist (vgl. auch: http://www.pikas.tu-dortmund.de/upload/Material/Haus 6 -

Folie 46

{ 5. Uberblick Uber die weiteren Module

Modul 10.2: Leistungen umfassend beurteilen
mit Profi-Aufgaben
Problematik von ,normalen’ Aufgaben
Kriterien von Profi-Aufgaben
Beurteilen mit Punkten
Beurteilen ohne Punkte

Kriterien von Pr Of I-Aufgaben

1. P : Werden die pr en Kompetenze
wie das Entdecken oder das Darstellen, angesprochen, oder
erfolgt eine Beschrinkung auf das Abpriifen von Wissen und
Fertigkeiten?

2. Offenheit: Sind mehrere plausible Antworten,
Heranget n bzw. T stellungen moglich, oder
ist das Ergebnis eindeutig vorgegeben?

3. at: st die Vorge
Losungsweg keine Rolie?

Folie 49

4 5. Uberblick Uber die weiteren Module

relevant, oder spieit der

Modul 10.3: Klassenarbeiten verindern
Problematik von ,normalen’ Klassenarbeiten
Klassenarbeiten einflhren
Differenzierte Klassenarbeiten
Probearbeiten und Hauptarbeiten

Folie 50

%15 5. Uberblick Gber die weiteren Module

b

Modul 10.4: Mehr als nur Klassenarbeiten
. Problematik der .eingeschrankten’ Leistungsbeurteilung
Standortbestimmungen und Mathebriefe
Arbeitsplane und Wochenblatter
Pésse, Urkunden, Diplome
Expertenarbeiten
Mini-Bicher, Forscherhefte, Sammeimappen (Portfolios)

Lo 1o e v

4
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Heterogene Lerngruppen/IM/Informationstexte/Haus 6 Einmaleinspass.pdf); rechts ein Plakat,
welches beim Einstieg in die Expertenarbeit genutzt werden kann (in: Haus 8, UM).

Folie 51: Ausblick auf Modul 10.5 ,,Leistungen lernforderlich rickmelden

Links zu sehen ist ein Selbsteinschatzungs-Bogen von Felix, in welchem er nach einer
Klassenarbeit festhielt, was er seiner Meinung nach gut konnte, wobei er Schwierigkeiten
hatte und was er noch Uben muss (vgl. zu ,, Selbsteinschatzungs-Bégen* auch Haus 10,
UM).

Rechts im Bild ein Beispiel zur Vorbereitung einer strukturierten Form mundlicher
Ruckmeldung: ein Schulerdokument aus einem zweiten Schuljahr zur Vorbereitung eines
,Kinder-Sprechtags” (vgl. auch Haus 10, IM). Zur Vorbereitung eines solchen empfiehlt sich
die Anfertigung einer Ankreuztabelle, in der sowohl die Schulerinnen und Schuler als auch
die Lehrperson markieren kdnnen, was besprochen werden soll.

Im gezeigten Beispiel suchten die Kinder eigene Arbeiten zu den jeweiligen Punkten
zusammen und sahen diese noch einmal durch, um sich auf das Gesprach vorbereiten zu
kénnen und die Punkte zu markieren, bei denen sich ihrerseits Gesprachsbedarf oder
Fragen ergaben. Es empfiehlt sich, den Kindern auch leere Zeilen anzubieten, damit sie
eigene Gesprachswunsche anmelden konnen. Einen Teil des Gesprachs machte im
Beispiel die Rickmeldung zu zwei im Vorfeld entstandenen Dokumenten der Kinder aus,
einem ,Korperbuch’ und einem ,Zahlenketten-Forscherheft’. Die Lehrerin trat am ,Kinder-
Sprechtag” mit jedem Kind in einen Dialog Uber diesen Bogen. Die Kinder hatten hierzu —
ebenso wie die Lehrerin — weitere Unterlagen mitgebracht, die in das Gesprach einbezogen
wurden.

Folie 51

¥ 5. Uberblick Gber die weiteren Module

Modul 10.5: L
Problematik der Notengebung
Merkmale lemforderficher Rickmeldungen
Selbsteinschatzunaen und Riickmeldebogen
ridungen: Briefe und Texte

Idungen: Kindersprechstunde un

1 zur Mathematiknote?

5-15

Folien 52 — 53: Meta-Ebene

Diese Folien thematisieren die Meta-Ebene: Konsequenzen/Weiterarbeit/Rlickmeldung
Folie 52: Hier konnen die TN Wlnsche fur die Weiterarbeit au3ern (auf dem
Ruckmeldebogen, mindlich oder auf Karteikarten) und Vereinbarungen treffen.

Folie 53: M hat die Moglichkeit, eine Ruckmelderunde mit den TN zu gestalten. Dies kann
mundlich und/oder durch das Ausflllen des Riickmeldebogens (vgl. Moderator-Material)
erfolgen.

A4
£
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