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,,Wir werden Entdecker-Packchen-Forscher*

Unterrichtsplanung 1. Einheit - Langfassung

1. Einheit: ,,Was wir schon wissen!* —
Erheben der Vorkenntnisse der Kinder (Eingangs-Standortbestimmung)

Die Kinder bearbeiten in Einzelarbeit eine Serie von ,Entdecker-Packchen (vgl. Material Schiiler: AB EP1 Standortbe-
stimmung), welche die Lehrerin im Anschluss einsammelt.

ZIELE

a) die Schiler und Schilerinnen erhalten Transparenz Gber das neue Thema und kénnen lernen einzuschatzen, was sie
bereits kdbnnen und was sie noch lernen bzw. Giben missen.

b) die Lehrerin kann Kompetenzen im Vorfeld der Reihe erfassen und analysieren (Was kénnen welche Kinder schon?
Was noch nicht?) und diagnostizieren, welche unterschiedlichen Vorgehensweisen die Schiler nutzen, um anschlie-
Rend zu entscheiden, wie sie die Vorkenntnisse nutzen kann und welche Differenzierungsmaflinahmen (fur welche
Kinder) ergriffen werden muissen (vgl. Material Lehrerin: AB EP 1 Standortbestimmung - Auswertung):

+  Wie viele Auffélligkeiten werden beschrieben? Werden nur Teilaspekte des Musters beschrieben? Bezieht sich die
Beschreibung auf die mathematische Struktur des Musters?

+  Wie werden die Auffélligkeiten beschrieben? Mittels Fachbegriffen? Oder: Mittels eigener Formulierungen, die
nicht immer verstandlich sind? Oder: Mittels ungenauer Formulierungen? Oder: Mittels konkreter Zahlen?

+ Wie werden die Positionen beschrieben? Mittels Fachbegriffen? Mittels Raum-Lage-Beziehungen? Mittels Num-
merierungen? Oder: Mittels eigener oder ungenauer Formulierungen, die nicht immer verstandlich sind? Mittels
konkreter Zahlen? Oder: Gar nicht?

ZEIT
Ca. 45 Minuten (ohne Kindersprechstunde)
Ca. 90 Minuten (mit Kindersprechstunde)

Schuljahr 2, 3

(mit variiertem Zahlenmaterial ist
auch ein Einsatz in Klasse 1 und 4
moglich)

Lehrplan-Bezug
Inhaltsbezogene Kompetenzen

Zahlen und Operationen - Schwer-
punkt Zahlenrechnen

Prozessbezogene Kompetenzen
Problemlosen/kreativ sein,
argumentieren
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Kinder sprechen iiber...

... Vorkenntnisse zu Entdecker-
Packchen

... Zahlbeziehungen und Zahlenfol-
gen
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DARUM GEHT ES

Anmerkung: Um Entdeckungen zu erleichtern, wurde bewusst der Zahlenraum bis 20 gewahlt.

Aufgabe 1

Konstanz der Summe (gleiches Ergebnis aufgrund der gegensinnigen Veranderung beider Summanden um 1).

Die Kinder sollen a) das Packchen berechnen und b) beschreiben (mit Worten, Farben oder Zeichnungen (Pfeilen)), was
ihnen auffallt.

*Weiterfiihrende Anforderung: Die Kinder sollen c) versuchen aufzuschreiben, welche Begrindung es fir diese Auffallig-
keit gibt.

Anmerkung: Da viele Kinder Beschreibung und Begriindung zusammenfassen (z.B. ,Man muss nur zahlen®; ,Immer +1%,
.Jmmer gleich®), wurden beide ,Forscher-Fragen® rdumlich direkt hintereinander gesetzt.

Aufgabe 2
Der erste Summand erhdht sich um 2, der zweite Summand bleibt gleich, also erhéht sich auch die Summe um 2.

Grundanforderung: Die Kinder sollen a) das Packchen berechnen, b) fortsetzen und beschreiben (mit Worten, Farben
oder Zeichnungen (Pfeilen)), was ihnen auffallt.

*Weiterfiihrende Anforderung: Die Kinder sollen c) versuchen aufzuschreiben, welche Begrindung es fir diese Auffallig-
keit gibt.

*Aufgabe 3

Die Kinder sollen dazu angeregt werden, anhand der konkreten Beispiele oder bereits verallgemeinernd dartuber nach-
zudenken, warum die vorstehenden Packchen ,Entdecker- Packchen® heillen.

Aufgabe 4

Da Eigenproduktionen der Kinder fiir die Lehrerin besonders informativ sein kdnnen, werden die Kinder hier dazu aufge-
fordert, ein leichtes und ein schwieriges Entdecker-Packchen zu erfinden.

Interessant ist hier zu beobachten,

* welche Zahlenwerte die Kinder wahlen, ob ,leicht* als gleichbedeutend mit geringen Zahlenwerten und ,schwierig*
als gleichbedeutend mit hohen Zahlenwerten (ZR 100 oder gréfier) verstanden wird,

» ob auch die Veranderungen in den Packchen zur Unterscheidung von ,leicht* oder ,schwierig“ herangezogen werden,
bzw. ob lediglich Aufgaben erfunden werden, die jedoch keine beziehungshaltige Serie darstellen, also keine Regel-
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Material
Schiiler
* AB EP1 Standortbestimmung

Anmerkung: Die AB sollten mog-
lichst als Doppelseite auf A3 ko-
piert werden.

Lehrerin
* Reihenverlauf-Themenleine

* leerer Ordner mit der Aufschrift
,Uunsere Entdecker-Packchen-
Aufgaben (fur die Klasse 2x)*

* ,Reiter* Kindersprechstunde

* Protokoll Kindersprechstunde

* AB EP 1 Standortbestimmung —
Auswertungsbogen
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mafigkeit im Muster aufweisen.

,,RlUckmeldekasten“
Im Sinne einer lernférderlichen Leistungskultur sollen die Kinder abschlielend eine Selbsteinschatzung vornehmen.

Kinder, die nur die Grundanforderungen bearbeitet haben (also keine ,Sternchen-Aufgaben® geldst haben), kénnen ma-
ximal das lachende Gesicht © ankreuzen. Das Sternchen ¢ kann also nur angekreuzt werden, wenn die weiterflihren-
den Anforderungen bearbeitet wurden.

SO KANN ES GEHEN

(vgl. Demonstrations-Video im Informations-Material)
Problemstellung/Leitfragen

1. Transparenz (iber die Reihe

Hilfreich ist es, den Kindern vorab Ziel- und Prozess-Transparenz zu geben; dies kann mundlich erfolgen oder durch
eine ,Themenleine® anschaulich gemacht werden (vgl. Material Lehrerin: Reihenaufbau-Themenleine), z. .B.: ,Wir wollen
Experten fir Entdecker-Packchen werden.”

Ferner hat sich in der Praxis eine sinnstiftende Einbindung flr die Kinder (,Warum soll ich etwas aufschreiben?*) eben-
falls als hilfreich erwiesen. Dies ist z.B. durch adressatenbezogene Aufgabenproduktion méglich, also indem die Kinder
ein gemeinsames Handlungsprodukt innerhalb der Reihe erstellen, das ggf. auch an eine andere Lerngruppe weiterge-
geben werden kann (,Wir wollen ein Entdecker-Packchen-Forscherbuch (fur die Klasse 2x) schreiben®).

Dieses Handlungsprodukt kann z.B. sein: Eine ,Knobelleine“ (eine im Klassenraum hangende Leine, an die mit Wasche-
klammern ,Knobelaufgaben®, die ,Aufgabe der Woche" oder/und Eigenproduktionen der Kinder geheftet werden, die sich
die Kinder selbstbestimmt zur Lé6sung mit an ihren Platz nehmen), eine ,Entdecker-Packchen-Kartei“, eine Station an der
Lerntheke (vgl. 3. und 4. Einheit) oder eben ein ,Entdecker-Packchen-Forscherbuch® fur die Parallelklasse (bzw. eine
niedrigere Klassenstufe, damit auch leistungsschwachere Kinder nicht beschamt werden, wenn sie ,leichte“ Aufgaben
erfinden — denn schlie3lich benétigen die jingeren Adressaten diese ,leichten* Aufgaben).

Ziel ist es, Einsicht in die Notwendigkeit des genauen und verstandlichen Beschreibens aufzubauen, also dass ,Tipps*
und ,Ldsungsvorschlage*® flir andere Kinder so zu formulieren sind, dass sie diese auch verstehen kénnen.

Dieses (noch leere) Handlungsprodukt (also z.B. ein Ordner oder Ringbuch mit dem Titel ,Unsere Entdecker-Packchen-
Aufgaben®) sollte hier ggf. gezeigt werden.
2. Transparenz (ber die 1. Einheit

Wichtig: Den Kindern muss deutlich sein, dass es sich bei der Eingangs-Standortbestimmung nicht um einen Test han-
delt, sondern um eine Hilfe fiir sie selbst und die Lehrerin, daher sollte sie es so auch den Kindern erklaren, z. B.: ,Wir
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wollen heute erfahren, was ihr noch lernen misst und was ihr schon gelernt habt. Und wir kénnen gemeinsam Uberle-
gen, was wir machen kénnen, damit ihr bald keine Schwierigkeiten mehr habt. Dieses Aufgabenblatt ist also kein Test,
sondern eine Hilfe fir euch und flr mich. Wenn ihr Schwierigkeiten habt, ist das kein Problem, sondern ganz normal,
weil es ja etwas Neues ist, was ihr noch lernen sollt.”

Die Aufgabentexte sollten vorgelesen und erklart werden, um zu vermeiden, dass Schwachen in der Lesekompetenz die
Fahigkeit des selbststéandigen Bearbeiten des AB einschranken. Sofern nicht bekannt, sollte erarbeitet werden, dass es
Grundanforderungen gibt, die alle Kinder bearbeiten sollten, und weiterfihrende Anforderungen (*), die nicht bearbeitet
werden missen. Ferner sollten die Kriterien transparent gemacht werden, die zur Einschatzung der jeweiligen Kompe-
tenzen herangezogen werden. Dazu bietet es sich an, die Tabelle zur Selbsteinschatzung (,Rickmeldekasten®) zu erkla-

ren und exemplarisch (z.B. an der Tafel) zu erproben (,Wann kann ich was ankreuzen?). [ S —
Gunstig ist es, wenn vorab geklart wird, an welcher Aufgabe die Kinder weiterarbeiten knnen, wenn sie die Standortbe- N

stimmung abschliel3end bearbeitet haben (z.B. Weiterarbeit im Wochenplan), um die anderen Kinder nicht zu stéren. -~ Tmpmeen—
Ferner kann es hilfreich sein, vorab zwei oder drei Kinder als ,Helferkinder® auszubilden, die ggf. bei Rickfragen zu die- —

sen weiteren Aufgaben als Ansprechpartner fungieren kénnen. e

Wenn Sie erkldren mdchten, wer die Leitfigur auf den Arbeitsblattern ist, so kdnnen Sie das AB ,PIKO Funktionen“ be- e
nutzen. f;{

Arbeitsphase

Der Zeitrahmen sollte, den Fahigkeiten der Kinder entsprechend, flexibel angelegt sein.
Die Lehrerin gibt ggf. Hilfestellungen, um das Aufkommen einer ,Testatmosphare zu verhindern.

* Kinder, die die Standortbestimmung bearbeitet haben, melden sich zur Kindersprechstunde (vgl. SUNDERMANN & SEL-
TER 22008) an. Hierzu tragen sie sich in eine an der Tafel vorbereitete Liste ein:

i Kinder-
Kindersprechstunde Sprelzhse:unde
1. | Bitte nicht stérenll
%
2 $E
3.

Hier kdnnen die Kinder ihren Namen eintragen, um anschlieRend solange an der vereinbarten Aufgabe weiter zu arbei-
ten, bis sie an die Reihe kommen. Wer die Kindersprechstunde besucht hat, wischt seinen Namen aus der Liste weg
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und informiert das Kind, dessen Name als nachstes in der Liste steht, dass es nun die Sprechstunde gehen kann. < ot * N

Differenzierung
Auf dem AB sind Grundanforderungen und weiterfiihrende Anforderungen (*- Aufgaben) ausgewiesen.

Schlussphase / Reflexion

Am Ende der Einheit kann eine ,Kinder-Sprechstunde® (vgl. Haus 10) durchgefiihrt werden, in deren Rahmen die Lehre-
rin den einzelnen Kindern Rickmeldung zur erbrachten Leistung und zur Selbsteinschatzung gibt und selbst begriindet
eine forderorientierte Einschatzung auf dem AB im ,Rickmeldekasten® vornimmt (z.B. ,Hier verstehe ich nicht ganz, was
deine Begriindung ist.“ ,Warum meinst du, dass dies ein Entdecker-Packchen ist? Kannst du mir das erklaren?*). Umge-
kehrt haben hier die Kinder im Sinne der dialogischen Lernbeobachtung und —férderung die Gelegenheit, Riickfragen an o
die Lehrerin zu stellen oder Grundsatzliches mitzuteilen. Ggf. kbnnen Gesprachsergebnisse gemeinsam (von der Lehre-
rin oder/und dem Kind) schriftlich im Protokollbogen festgehalten werden.

Ggf. kbnnen hier einzelne Kinder auch dazu aufgefordert werden, als Experten in der 2. Einheit zu fungieren, wenn sie Bt —
bereits nonverbale Darstellungsmittel zur Markierung von Auffalligkeiten genutzt haben.

Im Sinne der Prozesstransparenz sollte zum Abschluss der Stunde ein Ausblick auf die Folgestunde gegeben werden,;
hierzu kann auf die Themenleine verwiesen werden. i B g

aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa

Weiterarbeit = e

Falls keine Kinder-Sprechstunde durchgefiihrt wird, tragt die Lehrerin ihre Einschatzung zu einem anderen Zeitpunkt in
den ,Rickmeldekasten® ein und gibt dem Kind im Verlaufe der folgenden Stunden (schriftlich oder / und) eine kurze
Ruckmeldung zu seiner Standortbestimmung.

Unterschrifs Kind, Unterschef Lehrer(n)

Bei der Diagnose der Kompetenzen und der Erstellung eines Planes fur FordermaBnahmen kann der Auswertungsbo-
gen (vgl. Material Lehrer) flr Sie hilfreich sein, da dieser einen systematischeren Uberblick Uber die individuellen Leis-
tungen ermaglicht.

Nachstehend ein Beispiel, wie dieser genutzt werden kann:
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Je nach Stand der Vorkenntnisse ergeben sich in der Regel die folgenden drei grob unterscheidbaren Leistungsgruppen

Auswertung zur 4. _Standortbestimmung ,Entdecker-Packchen® Datum:_45.09
& ¢ |Welche Auf-|Beschreibung der &
= 2 |falligkeiten? | Auffalligkeiten? = 2
S 7] =3
2% 59|
8 & _| verbal E 32 5 2
Name g ;5 % % o g’ é . = g E 3 Qualitat der Eigenproduktionen/ Kommentar/ Férdermaglichkeiten
des Kindes E e E E E & 3 % 9 a S £ Werden lediglich Zahlenwerte (ZW) oder
Se|5|5|3|¥8 & |EN 2 ] auch die Veranderungen (V) in dem Péck-
cgl2|2 @ S3 2 3 l¢] chen zur Unterscheidung von leicht und
< A &l s § * schwierig herangezogen?
A -1-VI- X [o% —  [2w; Regetn werden nicht EP scllost ev finden > Regeln fizr €T
6.{’-0)’3 @ ! d:‘ick\gckattm genauer beﬁcham ﬁgﬂ;‘ndl.n!
4 |=-|=|v A ZW: nicht wirklich EP > eln EP selbst erf.'p\du\ > lvzy.bn for EP|
C'I Mehmet W4 |l-l=|lv]- X - uem,(u\ nicht olurckad«a"er::? lermubpen., peaauer zu ﬁ,ﬁ’f{;&%
2 (v|i-|v]- % Regeln for EP fenlen! EP selbst erfrden —Regeln fir €F
E'l PauL % 3 viviv|- b X@ @(@ Sonst: Unterschied bei ZwW buta"rl«.o:, wehﬂf*t"‘l*“éggﬁ'g‘.‘;'gu!
G Luzi 2 |=|v]-|-%- | & ® ZW+V, allordlings ist dag schuwierpe P. | EPaenaner unttrsachen,
. le W l=l-lv]- ’ & ©  |niokt dwchgthend. regelhaf genauer beschieben +bagranden!
H Lio. A2 W= )] — '3 ©x - @'Zh/ tolle Markicrung mit Farben pe X
g #3 v ivivv X | % | ©® Super Brle'trg, weiter fordern !!
[@re) 1‘0‘1" Penlen P sdxt erpaden. >Repeln fir EP [
H. Mats 3 |Vivivlv x |+ oe 6 Eal/ﬂ lodw&ﬁm beshss Il
| Genaueres Beyrinden | !

* Kinder haben auch die Zusatzoufgobe gddst.

(im Beispiel Losungen von Erst- und Zweitklasslern):

1. Kinder, die nicht immer bzw. iberhaupt keine regelhaften Beziehungen zwischen den einzelnen Aufgaben erken-
nen.

Unterrichtsplanung 1. Einheit - Langfassung
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2. Kinder, die Entdeckungen machen, aber bei der Beschreibung auf der konkreten Zahlenebene argumentieren
bzw. nicht allgemein verstandlich formulieren, da sie weder Fachbegriffe nutzen noch die Position der erkannten
Auffalligkeit kenntlich machen.

12+28= 40O Was fallt dir auf? N N

13+ 27 = 4O mayl mus VU Y 2+8'm Was fallt dir auf?
Uc Zacen 5e=10,

14+26=_O . ’ 4+6=10 ——
15+25=_"1() se5-T0 i n g
1612440 é+ ;th

F23<H(0) +3=10
1842 2240

3. Kinder, die bereits viele Auffalligkeiten, z.T. unter Nutzung von Fachbegriffen sowie genauer Angabe der Positi-
on, markieren und beschreiben und diese z.T. auch bereits begriinden kénnen.

ﬁspmw%é
A %=
2 +8|={_10_\ Was fallt dir auf?
3"'57=! ( ° \\@'9 bt !men We) LesS ‘ZL\‘-T\ 0o 1
' : 4-'56= 10 twel Povssende Puselta .
%) Q% W NES "
/ - nsmudlmun z2 5+5;= 1 Q |
10-6= % G\EV\P\\J AS b? L, 3—'[-/(] /
b i
s 18410
*3;7 T
ASD= o e
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Abhangig von den erhobenen Vorkenntnissen, kdnnen dann fir die hier unterschiedenen Leistungsgruppen zunachst
folgende FordermalRnahmen ergriffen werden: T

1. Wenn die Kinder noch keine Muster erkennen, macht es wenig Sinn, bereits sprachférdernde Malnahmen zu (vgl. Schiiler-Material zur zweiten
ergreifen. Bei diesen Kindern sollte vielmehr der ,Zahlenblick® bzw. der ,Aufgabenblick” geschult werden. Dies Einheit)
kann durch das Anregen des Markierens (durch Farben und Pfeile) sowie durch das Legen der Aufgaben mit
Plattchen geférdert werden.

6\+[1\=
Anregungen hierzu finden Sie im Schilermaterial zur zweiten Einheit (vgl. Tipps). o e e b
Die Lehrerin kann hier zudem auch den Hinweis geben, dass die Kinder auf das Ergebnis achten sollen. AN sl el )l
Falls in Inrer Lerngruppe noch Kinder sind, die groBe Rechenschwierigkeiten zeigen, so sollten Sie hier — neben Sk s
der Ubung des ,Schnellen Kopfrechnens® (vgl. Haus 3) - unbedingt darauf achten, dass Sie Aufgaben im Zahlen-
raum bis 20 stellen, um Entdeckungen zu erleichtern, da falsch berechnete Ergebnisse das Entdecken von Mus-
tern verhindern.
2. Kinder, die auf Zahlenebene argumentieren bzw. erkannte Auffalligkeiten noch nicht genau beschreiben, sollten
zunachst grundlegende Begriffe kennen lernen. Anregungen hierzu finden Sie im Schilermaterial zur dritten Ein- Du kannst Pldttchen nutzen,
heit (z.B. AB 1: Entdecker-Packchen-Puzzle 1 und 2). um zu erkldren, was dir auffdllt.
3. Kinder, die bereits viele Auffalligkeiten markieren und relativ genau und verstandlich beschreiben kénnen, sollten 6+1:7 0000000
durch die Vorgabe von Sprachvorbildern dazu angeregt werden, sdmtliche Auffalligkeiten unter Angabe der Posi-
tion prazise zu beschreiben und zu begriinden. Hierzu finden Sie Anregungen im Schiilermaterial zur dritten Ein- 5+.2:7 0000000

heit (z.B. AB 5 — 11).

Ferner sollten diese Kinder dazu ermuntert werden, Eigenproduktionen zu erstellen, um ihnen nicht kinstlich ei-
nen zu engen Rahmen zu setzen, der sie im Zahlenraum, in der gewahlten Operation (Addition, Subtraktion, Mul-
tiplikation, Division) oder in vorgegebenen Mustern beschrankt (vgl. dazu auch das Schilermaterial zur vierten
Einheit).
Im Reihenverlauf sollte es natirlich auch leistungsschwéacheren Kindern ermdglicht werden, die weiterfihrenden Ange-
bote (* - Aufgaben, Eigenproduktionen) bearbeiten zu kénnen.

4 + 3

7 0000000

% Literaturtipp

,Leistungserziehung und —feststellung im Mathematikunterricht” (vgl. Haus 9 (Standortbestimmungen...) und Haus 10 (Kindersprechstunde...))

SUNDERMANN, Beate & Christoph SELTER (22008): Beurteilen und fordern im Mathematikunterricht. Gute Aufgaben — Differenzierte Arbeiten — Ermuti-
gende Rickmeldungen. Berlin: Cornelsen Scriptor
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