Basisinformation Modul 1.4:

Arbeitsplane Mathematik
als Beitrag zur schulbezogenen Unterrichtsentwicklung

Bereits mit der Erprobung der Richtlinien und Lehrplane NRW 2003 (Erprobungsfas-
sung) sahen sich die Schulen mit der Aufgabe konfrontiert, Arbeitsplane zu erstellen,
,die die Vorgaben der Lehrplane schulbezogen umsetzen“ (S. 23). In der endgultigen
Fassung der Richtlinien fur die Grundschulen des Landes NRW von 2008 findet sich
diese Aufforderung im selben Wortlaut.

Allgemein ist festzustellen, dass die Verpflichtung zur Erstellung von Arbeitsplanen
an den Schulen zu Verunsicherung fuhrt, wenn nicht gar auf Vorbehalte st6f3t. Auf-
grund fehlender genauerer Ausfiihrungsbestimmungen zu Inhalt und Form der zu
erstellenden Arbeitspléane wird der Nutzen einer solchen Arbeit oftmals nicht erkannt.
Gerade im Fach Mathematik greifen deshalb viele Lehrkrafte auf Arbeitsplane zu-
ruck, die im Begleitmaterial des eingefuhrten Lehrwerks zu finden sind. Das aber
entspricht keineswegs der angestrebten Zielvorstellung.

Zur Funktion der Erstellung von Arbeitsplanen

Es ist bezeichnend, dass die Ausfihrungen zu den Arbeitsplanen dem Kapitel 12 der
Richtlinien zugeordnet sind. Kapitel 12 beschreibt die Qualitatsentwicklung des Un-
terrichts als kontinuierliche Aufgabe der allgemeinen Schulentwicklung. Hierzu gehort
schwerpunktmafiig die ,Arbeit mit den Lehrplanen“ (Kapitel 12.2), die inshesondere
in der Erstellung von Arbeitsplanen ihren Niederschlag findet. Mit dieser Malinahme
soll eine vertiefende Auseinandersetzung mit den Vorgaben der Lehrplane angesto-
Ren werden, die die padagogischen Schwerpunkte und die unterrichtlichen Vorhaben
und Bedingungen einer Schule mit einbezieht.

Zentrale Lehrplanvorgaben: Kompetenzerwartungen

Was aber sind die im Lehrplan Mathematik aufgefiihrten zentralen VVorgaben, die es
im Arbeitsplan ,umzusetzen“ gilt? Kern des Lehrplans Mathematik sind die inhalts-
und prozessbezogenen Kompetenzerwartungen. Die aufgefihrten Kompetenzberei-
che gilt es durch einen entsprechend gestalteten Unterricht gezielt zu entwickeln.
Das kann nur gelingen, wenn inhalts- und prozessbezogene Kompetenzen miteinan-
der verknupft werden, wenn also prozessbezogene Kompetenzen durch den Rulck-
griff auf bereits erworbene inhaltsbezogene Fertigkeiten und Fahigkeiten kontinuier-
lich weiter ausgebaut werden und wenn der verstandige Erwerb mathematischer In-
halte durch prozessbezogene Aktivitaten (i.S. der prozessbezogenen Kompetenzen)
unterstitzt wird. Zudem missen die in Kapitel 1 formulierten Leitideen des Lehrens
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und Lernens im Unterricht Berticksichtigung finden: Ergiebige Aufgaben, beziehungs-
reiches Uben, Anwendungs- und Strukturorientierung und die Vernetzung verschie-
dener Darstellungsformen sind unabdingbare Komponenten eines aktiv-entdeckend
angelegten Mathematikunterrichts, der den verstandigen Erwerb von Inhalten an-
strebt und die prozessbezogenen Kompetenzen durchgehend férdert.

Eine weitere Vorgabe sind fachbezogene Aussagen zum Leistungskonzept (Kapitel
4). Auch diese kénnen im Arbeitsplan aufgenommen werden, zumeist in Form eines
Flie3textes.

Konkretisierung der Kompetenzerwartungen im Arbeitsplan

Da die Kompetenzerwartungen im Lehrplan jedoch lediglich die zu erreichenden
Lernergebnisse am Ende der Schuleingangsphase und am Ende von Klasse 4 be-
nennen, wird aufzuschlisseln sein, wie die einzelnen — eher allgemein formulierten —
Kompetenzerwartungen auf die unterschiedlichen vier Klassenstufen herunter gebro-
chen werden konnen. Die ,Arbeit mit dem Lehrplan® im Rahmen der Arbeitsplaner-
stellung erfordert eine intensive Auseinandersetzung mit den einzelnen Schritten zum
Aufbau der angestrebten Kompetenzen fir die vier Klassenstufen. Dabei sind beide
Kompetenzbereiche - wann immer mdglich - aufeinander zu beziehen. Die Konkreti-
sierung der Kompetenzerwartungen durch das Ausformulieren lernférdernder inhalts-
und prozessbezogener Aktivitdten ist Kern eines Arbeitsplans. Hierbei sind die Inte-
ressen (z.B. Ful3ballbegeisterung oder Nahe eines Zoos bei der Auswahl von Sachsi-
tuationen) und Lernmdoglichkeiten (z.B. Notwendigkeit einer verstarkten Veranschau-
lichung bei der Begriffsbildung) der konkreten Lerngruppen mit einzubeziehen (s.
Richtlinien NRW, S. 19). Auch die Leitideen flieBen bei der Aufschlisselung der ein-
zelnen prozessbezogenen Aktivitaten mit ein.

Das folgende Beispiel zeigt die Aufschliisselung der Kompetenzerwartungen aus
dem Schwerpunkt ,Zahlvorstellungen* (Bereich ,Zahlen und Operationen®) in einzel-
ne Schritte fiir das erste Schuljahr:*

- Zahlergebnlsse unter Verwendung geeigneter Konventionen (Strichdarstellung) korrekt dokumentie-
ren

begriinden, Warum die konventionelle Schreibweise der Strichdarstellung (Flnferbindel) giinstig ist
(argumentieren)

- Eine Zahldarstellung in eine andere tbertragen (z B. Mengenbilder, Zahlzeichen, Fingerbilder,
Strichdarstellungen einander zuordnen)

erklaren, warum geordnete Darstellungen von Objekten schneller erfasst werden kdnnen als ungeord-
nete (argumentieren) Darstellungen

- Die Struktur des Zehnerfeldes erkennen und beschreiben (kommunizieren), zur Gbersichtlichen An-
zahldarstellung nutzen (problemlésen) und Vorgehensweisen beim Legen von Anzahlen > 5 ver-
sprachlichen;

Funferblndelung als gemeinsames Merkmal bei den unterschiedlichen Zahldarstellungen erkennen
und erlautern (argumentieren);

! Die Konkretisierung im Beispiel erfolgte in Anlehnung an die Unterrichtsinhalte des
Lehrwerks ,Fredo & Co 1" (Verlag Oldenbourg):



Funferblndelung (,Kraft der 5*) zur schnellen Anzahlerfassung im Zehnerfeld nutzen

- Die Struktur des Zwanzigerfelds erkennen und beschreiben (kommunizieren), zur Gbersichtlichen
Anzahldarstellung nutzen (problemlésen) und Vorgehensweisen beim Legen von Anzahlen bis 20
versprachlichen (kommunizieren);

erklaren, wie die Anzahl der strukturiert angeordneten Objekte im Zwanzigerfeld geschickt ermittelt
werden kann (argumentieren)

- Zahlen zwischen 10 und 20 mit Seguinkarten legen und dabei als Summe aus , 10 plus einer Einer-
zahl* erkennen;

Beziehungen zwischen Zahldarstellungen am Zwanzigerfeld und mit Seguinkarten erklaren (argumen-
tieren)

Es wird deutlich, dass die Leitideen der Strukturorientierung und der Vernetzung ver-
schiedener Darstellungsformen besondere Berlcksichtigung finden. AuRerdem er-
folgt im Hinblick auf die Lernmaoglichkeiten der Lerngruppe eine Erarbeitung des Zah-
lenraums in zwei Blécken (Zahlen am Zehnerfeld, Zahlen am Zwanzigerfeld).

Reduzierung des Arbeitsaufwands

Aus der Aufschlisselung der Kompetenzen wird ersichtlich, dass ein Arbeitsplan
nicht mit einem Stoffverteilungsplan alter Auspragung zu vergleichen ist, der lediglich
die Inhalte des eingefuhrten Lehrwerks auflistet. Eine kompetenzorientierte Heran-
gehensweise erfordert eine umfangreiche Analyse des Unterrichtsstoffs hinsichtlich
anzustrebender Kompetenzen, ein intensives Nachdenken tUber Moglichkeiten der
Verknupfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen sowie einen ge-
schulten Uberblick Gber den kumulativen Aufbau von Kompetenzen. Darin liegen
zwar einerseits durchaus Chancen im Sinne der Unterrichtsentwicklung, zugleich ist
aber auch nicht zu leugnen, dass ein solches Vorgehen sehr arbeits- und zeitintensiv
ist. Wie kann der Arbeitsaufwand bei der Erstellung eines Arbeitsplans auf ein ver-
tretbares Mal3 begrenzt und der Arbeitsplan selbst auf einen tberschaubaren Um-
fang reduziert werden?

Exemplarisches Vorgehen bei der Erstellung eines Arbeitsplans

Welche Kompetenzerwartungen in Bezug auf eine Konkretisierung ausgewahlt wer-
den, wird davon abhangen, welchen Schwerpunkt sich ein Kollegium fir die konkrete
Unterrichtsentwicklung im Fach Mathematik wahlt (s.a. Kapitel 12.1 Richtlinien NRW,
S. 19). So kénnen aus dem Kanon der Kompetenzerwartungen einzelne Bereiche
ausgewahlt werden, z.B. der Bereich ,Zahlenrechnen®, weil die Kolleginnen festge-
stellt haben, dass es den Schilerinnen und Schilern an der Schule schwerféllt, vor-
teilhafte Rechenwege zu wahlen. Oder ein Kollegium stellt fest, dass das eingefiihrte
Lehrwerk zu wenig Unterstitzung beim Aufbau von Bearbeitungsstrategien zum L6-
sen von Problemstellungen in Sachaufgaben anbietet. Dann macht es Sinn, die ent-
sprechende Kompetenzerwartung aus dem Schwerpunkt ,Sachsituationen” Uber alle
vier Schuljahre hinweg zu konkretisieren. Ein ausfiihrliches Beispiel fur ein exempla-
risches  Aufschlisseln von Kompetenzen (Uber alle vier Schuljahre
hinweg findet sich im Teilnehmermaterial dieses Moduls (AB6_Kompetenzorienter_
Arbeitsplan_exemplarisch_Raum_und_Form).



Kategorien im Arbeitsplanraster

Schritte zum Aufbau der inhalts- und
prozessbezogenen Kompetenzen

(Teilkompetenzen)
Neben der Konkretisierung der Kompetenzen als Kern eines Arbeitsplans kdnnen
noch weitere Komponenten ins Raster aufgenommen werden. Diese sind vor allem
abhangig von den Zielen und Schwerpunkten der allgemeinen Unterrichtsentwick-
lung im Schulprogramm. Den unten aufgeflhrten Spaltentberschriften ist zu ent-
nehmen, welche methodisch-didaktischen Schwerpunkte des schulinternen Curricu-
lums fachbezogen berucksichtigt wurden:
In die Konkretisierung der Kompetenzen werden die Aspekte des Aufbaus von Fach-
sprache sowie die Nutzung nonverbaler Darstellungsmittel (,Forschermittel”) inte-
griert. Zusatzlich wird eine weitere Spalte angehangt. In ihr werden offene Aufgaben
fur die Arbeit mit dem Lerntagebuch formuliert, die im Unterricht verbindlich einge-
setzt werden sollen. Sie sollen die Kreativitat der Schilerinnen und Schuler férdern
und stellen ein 6konomisches Instrument zur (Selbst-)Differenzierung dar. Daruber
hinaus sollen die Eigenproduktionen zur Diagnose genutzt werden.
In Spalte 2 und 3 sind die Unterrichtsinhalte sowie die entsprechenden Seiten des
Lehrwerks und andere Quellen von Lernangeboten aufgefihrt.
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Erstellung eines Arbeitsplans als gemeinsame Aufgabe

Die Uberlegungen zur Erstellung eines Arbeitsplans Mathematik machen deutlich,
dass diese Aufgabe nicht von einer einzelnen Lehrkraft allein zu bewaltigen ist. Die
Fachschaft Mathematik muss sich zunéchst tUber die Schwerpunkte der fachbezoge-
nen Unterrichtsentwicklung austauschen und die zu konkretisierenden Kompe-
tenzerwartungen festlegen. Gemeinsam muss uberlegt werden, bei welchen Inhalten
man sich am Schulbuch orientieren kann und welche Themen zusatzlich aufgenom-
men werden mussen, um den ausgewahlten Kompetenzerwartungen gerecht werden
zu koénnen. Nur selten bieten die ausgearbeiteten Arbeitsplane der Lehrwerke Kon-
kretisierungen der prozessbezogenen Kompetenzen in Bezug auf den Lehrplan
NRW an. Entsprechende Aufschlisselungen sollten zu Beginn von mehreren Kolle-
glnnen gemeinsam vorgenommen werden, um einen einheitlichen Duktus und einen
angemessenen Konkretisierungsgrad zu finden. Die Kolleginnen werden dabei zu-
nehmend an Sicherheit bei dieser noch ungewohnten Aufgabe gewinnen. Letztend-
lich fihrt die gemeinsame Arbeit am Arbeitsplan zu einem intensiven Austausch tber



einen kompetenzorientierten Mathematikunterricht und damit fir die Sache und fir
die einzelnen Kollegien zu einer gewinnbringenden Zusammenarbeit.

Literatur:
Balins, M. u.a.: Fredo & Co Mathematik 1, Oldenbourg Schulbuchverlag 2009

Ministerium fur Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (2008):
Richtlinien und Lehrpléane fur die Grundschule in Nordrhein-Westfalen. Mathematik



