@%@ Moderationspfad

Haus 10 FM Modul 10.2: Leistungen umfassend beurteilen mit Profi-Aufgaben

Die Durchflihrungszeit des vollstandigen Moduls (ohne die mit * gekennzeichneten, weiterfhrenden Angebote) belauft sich im Mittel auf
ca. vier Zeitstunden. Ggf. kann das Modul auch in zwei ca. 2-stindigen Veranstaltungen durchgefuhrt werden, die zweite Veranstaltung
kénnte z.B. mit Folie 27 beginnen. Nachstehend ein Uberblick Giber samtliche Fortbildungsmaterialien dieses Moduls.

Material Moderator (M) Material Teilnehmer (TN)

* Prasentation (ppt) + Handout (Uberblick Giber das Modul)

* Moderationspfad « AB 1 Acht Bausteine zuordnen

* Ruckmeldebogen + AB 2* Profi-Aufgaben selbst entwickeln

« Eddings, (verschiedenfarbige) Karteikarten, ggf. * AB3 Profi-Aufgaben bewerten mit Punkten o
Prasentationsmedien wie Flipchartbdgen/Tapete/Plakate * AB 4 Profi-Aufgaben bewerten mit Smileys (zwei Seiten)
oder OHP-Folien und Folienstifte sowie OHP (zu AB 2*, 3
und 4)

* Schulbucher, Papier zur Notation von eigenen Profi-
Aufgaben (zu AB 2%)

Zeit Kommentar Material

5 Folie 1 -2: Laptop / Beamer/ Prasentation;
Folie 1: BegruRung / Thema ggf. Handout, Rickmeldebogen
Vorab kénnen Handout und Ruckmeldebogen ausgelegt werden. Folie1
Anmerkung zum Rlickmeldebogen: Es hat sich bewahrt, diesen bereits zu Beginn
auszugeben und kurz zu erlautern, damit die TN begleitend riickmelden und kommentieren Lelstungen umfassend beurtailen
kon nen ) mit Profi-Aufgaben
Folie 2: M gibt Uberblick Giber den Aufbau des FM 10.1 (Inhaltliche Ebene und Meta- %
Ebene).
Das auf der Titelfolie gezeigte Bild (Kriterien-Wurfel zur Beurteilung von Aufgaben) wird auf " ==
Folie 11 thematisiert.

'
-
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2-5

Folie 4

,Gute Aufgaben® (vgl. auch Haus 7) sollten nicht nur Bestandteil des Unterrichtes sein,
sondern mussen auch im Rahmen von Leistungsfeststellungen und —beurteilungen genutzt
werden: Leistungsuberprifungen dirfen sich nicht auf das Erfassen von inhaltsbezogenen
Kompetenzen beschranken.

Dass ,gute Aufgaben® auch zur Leistungsbeurteilung herangezogen werden mussen, wird
durch die Forderung des Lehrplans nach Uberpriifung ,komplexer fachbezogener
Kompetenzen® rechtlich untermauert (vgl. Lehrplan Kap. 4). Folie 4 greift daher die
grafische Darstellung der inhalts- und prozessbezogener Kompetenzen aus dem Lehrplan
auf (vgl. auch Haus 1).

Dabei sollte sich die Erhebung dieser Kompetenzen nicht nur auf Klassenarbeiten
beschranken, sondern grundsatzlich bei samtlichen Formen der Leistungsbeurteilung
stattfinden (vgl. auch Modul 10.4). Hier kann M die TN darauf hinweisen, dass es zum
Thema ,Klassenarbeiten® ein eigenes Fortbildungsmodul gibt (M 10.3) und ggf. verabreden,
dass zu diesem in einer Folgeveranstaltung gearbeitet werden kann.

Folie 4

ley), 1. Problematik von ,normalen’ Aufgaben

Lehrplan, Kapitel 4:

.Im Beurteilungsbereich Schriftliche Arbeiten' werden in den
Klassenarbeiten der Klassen 3 und 4 komplexe fachbezogene
Kompetenzen Gberprift.*

%

@
+

S

= s

i

LR CHF

2-5

Folien 5 und 6

Diese Folien verweisen auf den Zusammenhang von Aufgaben- und Auswertungskultur:
»In einem Unterricht, der stark auf Tests und arithmetische Mittel ausgerichtet ist, sind
Noten oft die einzige Referenz zur Einschétzung von Kompetenzen. Da Noten aulBerdem
oft auch wichtige Faktoren flir das schulische Weiterkommen, das Ansehen in peer groups
und den Frieden zu Hause sind, lernen die Kinder schnell einmal, ihre schulische Energie
auf das Erreichen méglichst guter Zensuren zu konzentrieren. Das Hauptaugenmerk gilt
dem Test, echtes Verstédndnis ist allenfalls auf der gesicherten Basis guter Zensuren
erstrebenswert.” (Wélti 2007, S. 24).

Um eine solche Haltung zu verhindern, muss im guten Unterricht die Erhebung der
fachbezogenen Kompetenzen mit einer veranderten Leistungskultur, einem
forderorientierten Beurteilungskonzept, korrelieren: Leistungen werden wesentlich nicht zur
Uberpriifung, sondern zur Unterstiitzung und zum Weiterlernen aller Beteiligten (der
Schulerinnen wie der Lehrpersonen) festgestellt (vgl. Modul 10.1).

Folie 6

Zitat aus: Leuders, Timo (2003): Mathematikunterricht auswerten, in: Ders. (Hg.): Mathematikdidaktik.
Praxishandbuch fir die Sekundarstufe | und Il. Berlin, S. 292 -322

Folie 5

Jéa, 1. Problematik von ,normalen’ Aufgaben
L

Aufgabenkultur und Auswertungskultur hangen
£ eng zusammen.

Jede Veranderung von Unterricht wird nur dann
gelingen, wenn man beide Komponenten
aufeinander abstimmt.

Eine konsequente Ausrichtung des
Mathematikunterrichts auf aktiv-entdeckendes
Lemen ist in der Praxis nur in Ubereinstimmung mit
einem forderorientierten Beurteilungskonzept
maglich.
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5 Folie 7 Folie 7
Diese Folie greift auf Modul 10.1 zurlck. Sie zeigt einen Ausschnitt aus einer 44 1. Problematik von normalen’ Aufgaben
herkdbmmlichen Klassenarbeit und bewertet diese im Zusammenhang der (im Lehrplan, ~ S s Einesolche Mathematikarbeit
Kap. 4, formulierten) Leitideen zur Leistungsfeststellung (diese finden die TN auf ihrem il i l-s;genmsonenuen
Handout abgebildet) als nicht den Vorgaben desselben entsprechend. —  wmmm L (nichtinformativ)
*30 - | *Falls die TN Modul 10.1 nicht kennen sollten, hat es sich - zur Sensibilisierung fur die -FQr':Tha'fibezogen
’ . “ . . . . “ nicht auch prozessbezogen)
60 Problematik von ,normalen Aufgaben® und die Einsicht, dass es keine ,gerechte
. . p . . . . * eine punktuelle Erhebung
Bepunktung und ,objektive” Beurteilung geben kann — als sinnvoll erwiesen, diese (kein Bestandtell eines
Klassenarbeit zunachst von den TN selbst bepunkten und benoten zu lassen. Die = SR S
entsprechenden Materialien (Folien zur detaillierten Prasentation sowie das AB fiir die TN) o — i
finden Sie im Haus 10, FM, Modul 10.1. e\ R )
2 Folie 10 Folie 10
Zur Bewertung dessen, ob Aufgaben ,gut® (bzw. ,ergiebig“ (vgl. Lehrplan Mathematik, S. 49| 2. Krterien von Profi-Aufgaben
55)) oder weniger gut sind, ist es hilfreich, Kri_terien hglranzuziehgn. . . ke 1 B wo ARl
Sundermann und Selter schlagen die auf Folie 10 erlauterten Kriterien vor (in: § . Prozecsbansg: eriion t processbazgensn
SUNDERMANN & SELTER %2011, S. 74 — 106): Prozessbezug, Offenheit, Informativitat. §: Kospetscowr, wea dis Eiaecin ser cas Darieler,
X . K K . R . ge§prochen. oder erfolgt eine Beschrankung auf das
Die Anfangsbuchstaben ergeben das Wort ,Profi“, hieraus leitet sich der Begriff Profi- 5 Abprifen von Wissen und Fertigkeiten?
= 2. Offenheit: Sind mehrere plausible Antworten,
AUfgaben ab s Herangehensweisen bzw. Teilaufgabenstellungen
5 moglich, oder ist das Ergebnis eindeutig vorgegeben?
o 3. Informativitét: Ist die Vorgehensweise relevant, oder
spielt der Losungsweg keine Rolle?
2-5 | Folie 11: Kriterien-Wiirfel Folie 11

Die Kriterien kann man sich anhand eines aus acht kleinen Wurfeln bestehenden gréleren
Wirfels veranschaulichen.

Zum gegenwartigen Zeitpunkt sind die meisten Aufgaben in Klassenarbeiten (und auch in
zentralen Lernstandserhebungen) in den Bereich: nicht informativ, nicht offen, nicht
prozessbezogen) einzuordnen (grau unterlegter kleiner Warfel).

Eine solche Uberbetonung widerspricht den Zielsetzungen zeitgemaRen
Mathematikunterrichtes und den Forderungen des Lehrplans nach Berlcksichtigung
komplexer fachbezogener Kompetenzen im Rahmen von Leistungsbeurteilungen.

Zur Beseitigung dieses Missverhéltnisses pladieren Sundermann & Selter (32011, S. 75f.)
fur den Einsatz von mehr Profi-Aufgaben (grin unterlegter kleiner Wurfel, erscheint

¥ 2. Kriterien von Profi-Aufgaben

ey
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animiert), vgl. auch folgende Folie.

2 Folie 12 Folia 12
Gute Instrumente der Leistungsbewertung machen Lésungsprozesse sichtbar (nicht nur P e
Lésungsprodukte / Ergebnisse). Metir Profi-Aufgubent
Profi-Aufgaben sollten daher in Klassenarbeiten, aber auch bei der Nutzung anderer ¢ el erenstiaigens Adpben,
Instrumente zur Leistungsbeurteilung Berucksichtigung finden (vgl. Modul 10.4). ! e e
Uberleitende Frage zur Folge-Folie: Wie konstruiere ich solche Profi-Aufgaben? 2 Und wie konstrulers ich solche Profi-Aufgaben?
» mehr informative Aufgaben, bei denen die
Vorgehensweise fiir die Einschatzung der Leistungen
der Kinder relevant ist
3-7 | Folie 13 Folie 13
M prasentiert acht Bausteine, mit Hilfe derer ,Profi-Aufgaben® - nicht nur fur {6 Bausteine zur Erstellung von Profi-Aufgaben
Klassenarbeiten - konstruiert werden kdnnen (vgl. SELTER, Christoph (2000): Informative Aufgaben Acht Bausteine
zur Leistungsfeststellung. In: Die Grundschulzeitschrift H. 135/136, S. 26 — 29). ! j':r’;e':;n”;:’;:jnf:::f; ued Nottzen
Die Nutzung dieser Bausteine kann Folgendes ermoglichen: 3, s WA s 1 47 Vo
 den Kindern wird die Gelegenheit gegeben, zu zeigen, was sie kdnnen und wissen, 5. Eigenproduktionen 5.1 Ao
- die Lehrperson erhélt Einblicke in das authentische Denken der Kinder, mit deren Hilfe sie - o
geeignete FordermalRnahmen fur ihre Schilerlnnen entwickeln sowie ihren eigenen
Unterricht Giberpriifen und weiterentwickeln kann. S s A
Von diesen acht Bausteinen missen natirlich nicht immer alle Verwendung finden. Es i
konnen allerdings auch in einer einzigen Aufgabe schon fast alle Bausteine zur Geltung
kommen (vgl. auch Modul 10.3).
25— | Folie 14: Aktivitat 1 (Bausteine zuordnen) Folie 14
50’ M gibt AB 1 aus, TN studieren die auf den nachfolgenden Folien gegebenen Beispiele 4 Bausteine zur Erstellung von Profi-Aufgaben

zunachst selbst und ordnen sie den Bausteinen zu.
Anschliellend kdnnen bei Bedarf bzw. Fragen einzelne Beispiele unter Nutzung der Folien
15 — 24 genauer betrachtet werden.

Anmerkung: Die Ausfiihrungen zu den Beispielen entstammen wesentlich aus: Mayer, Insa (2005):
Kompetenzen und Klassenarbeiten im Mathematikunterricht. In: Sasse, Ada & Renate Valtin (Hg.): Lesen
lehren. Berlin: dgLs, S. 90 —104

R T T ————
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Folie 15: Platz fur Nebenrechnungen und Notizen

Nebenrechnungen und Notizen der Kinder kdnnen der Lehrkraft helfen, Aufschluss Uber
Vorgehensweisen zu erhalten. Zum einen sollte den Kindern daher immer ausreichend
Platz far ihnre Nebenrechnungen und Notizen zur Verflgung stehen, zum anderen sollten sie
auch dazu angeregt werden, ihre Gedanken aufzuschreiben, da sonst viele wertvolle
Informationen unzuganglich fur die Lehrperson bleiben (ggf. hinweisen: ,Schreibe deine
Gedanken bitte so auf, dass ich verstehen kann, wie du gedacht hast!®). Nur durch die
Analyse von Losungswegen kann die Lehrkraft mit den Kindern Uber geeignete und
ungeeignete Wege ins Gesprach kommen und erkennen, in welchen Situationen welche
Kinder welche Losungswege anwenden.

Zur Lésung von Valerie (rechts im Bild das Blatt fur die Nebenrechnungen):

Sie uberlegte wie folgt; ,12:32= 2 Rest 8%, ,das geht nicht®, ,12 Huhner* haben ,24 Beine®,
,das sind nicht genugend Beine“.

Sie probiert ,9 Huh(ner) und 3 Kuh(e)“. Auf dem Blatt fir Nebenrechnungen notiert sie
,18+12% und stellt fest: ,Immer noch zwei Beine zu wenig*.

Dann beginnt sie mit 10, streicht diese aber direkt durch, weil sie merkt, dass sie ,mehr
Klhe braucht®, sie notiert auf dem Blatt fir Nebenrechnungen: ,14 + 20“.

Danach notiert sie 7 und 5 (inzwischen ohne die Benennung Huh und Kuh) (geordnete
Darstellung!!) und variiert systematisch: 6 und 6, und stellt auf dem Blatt flr
Nebenrechnungen fest, dass ihr Ergebnis grof3er als 32 wird (,12 +24).

Sie variiert daher die Ausgangsaufgabe (7 + 5) in die ,Gegenrichtung“: Sie schreibt 8 und 4,
und notiert auf dem Blatt fur Nebenrechnungen: ,16 +16“. Die ,48“ links oberhalb steht fur
-4 Kihe, 8 Huhner®. Auf ihrem Hauptblatt notiert sie abschlieend neben der 8 bzw. der 4
abschliel3end jeweils die Anzahl der Beine (16).

Folie 16: Vorgehensweisen erldutern

Wenn die Kinder an geeigneten Stellen ihre Vorgehensweisen beschreiben, erhalt die
Lehrperson vielfach die Gelegenheit, wahrzunehmen, dass das Kind mehr leistet, als
lediglich Aufgaben auszurechnen. Solche Beschreibungen erlauben interessante Einblicke
in die Denkweisen und den Lésungsprozesse des Kindes. Die Qualitat der Bearbeitung
einer Rechenaufgabe wird oft hoher, weil man erst durch die Beschreibungen eines Kindes
erkennt, dass es sich Rechengesetze und Zahlbeziehungen zunutze macht, um zur Lésung
einer Aufgabe zu gelangen.

Folie 15

@ 1. Platz fur Nebenrechnungen / Notizen

6. Auf einer Wiese befinden sich Huhner ued Kiihe,
Insgesomt sind es 12 Tiere, Zusammen haben die 12 Tiere
32 Beire.

Wie viele Huhner und wie viele Kuhe stehen auf der Wiese?

1LY LRS .
ﬂp‘x}mwm‘ e
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Folie 16

&%) 2. Vorgehensweisen erlautern

4, Diese 5 Aufgoben gehdren zusammen

Rechne die leichteste Aufgabe zuerst und mache ein Kreuz hinter
die Aufgabe. Berechne dorn die anderen Aufgaben. Rechne schioul

6-21:120
12-21: 252

10-21: 210

5.21: 108
uea=237

Wie hangen Gie Aufgaben Jusommen?
Wie hast du die Ergebnisse der 5 Aufgaben berechnet?

BT ) anos Tr{.dh;

G
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Zur Lésung von Daniel: Durch seine Beschreibung zeigt Daniel, dass er die Aufgabe
geschickt geldst hat, das Nutzen der Beziehungen wertet die Qualitat der Bearbeitung auf.

Folie 17: Offene Aufgaben

Aufgaben sollten wenn mdglich so gestellt werden, dass die Kinder diese auf ihrem
individuellen Kompetenzniveau und mit ihren individuellen Zugehens- und
Vorgehensweisen I6sen kdnnen. An den verschiedenen Vorgehensweisen erfahrt die
Lehrkraft mehr Uber die Kompetenzen und Denkweisen der Kinder.

Folie 17 greift die auf Folie 15 vorgestellte Aufgabe auf; das verdeutlicht, dass bei dieser
Profi-Aufgabe mehrere Bausteine genutzt werden.

Links: Philipp beginnt mit 14 Tieren, merkt, dass er nah am Ergebnis ist und probiert
samtliche Kombinationen, bis er zur L6sung gelangt.

Rechts: Dejan 16st die Aufgabe zeichnerisch: Er zeichnet zunachst die 12 Kdrper, ordnet
dann allen Tieren zwei Beine zu und erganzt danach solange, bis ,ausreichend Beine da

sind“. Zum Abschluss gibt er den Tieren ein ihrer Art entsprechendes passendes Aussehen.

Folie 17

k7 3. Offenere Aufgaben bzgl. der Vorgehensweise

6. Auf &iner Wiese befinden sich Hihner und Kihe
Tnsgesomt sind es 12 Tiere, Zusemmen haben die 12 Tiere
32 Boine

Wie viele Huhner und wie viele Kithe stehen ouf der Wieze?
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Folie 18: Wahlaufgaben

Kinder sollten auch bei einer Mathematikarbeit die Mdglichkeit haben, bei allen (oder einem
Teil der) Aufgaben zwischen unterschiedlichen Anforderungen wahlen zu durfen. Dabei
kénnen die Aufgaben in ihrem Schwierigkeitsgrad oder in ihrer Darstellung variieren.

Im Beispiel wird im Sinne des ,,Spaltenmodells® verfahren (vgl. auch zu verschiedenen
Modellen differenzierter Klassenarbeiten -> Modul 10.3): Jede Aufgabe wird hier nach
Schwierigkeitsgrad differenziert angeboten: In der linken Spalte stehen die (leichteren)
Aufgaben, die den Grundanforderungen entsprechen, in der rechten die (schwierigeren)
Aufgaben, die die zusatzlichen Anforderungen darstellen. Die Kinder sind nicht auf einen
bestimmten Schwierigkeitsgrad festgelegt, sondern kdnnen sich bei jeder Aufgabe neu
entscheiden (vgl. WOLK 1996).

Denkbar ist auch, dass die Kinder sich nicht nur bei jeder Aufgabe zwischen zwei
Angeboten entscheiden kdnnen, sondern auch aus dem gesamten Aufgabenpool selber
eine Auswahl treffen durfen. Die Aufgaben kdénnen auch verschieden angelegt sein. Die
Auswahl des Kindes lasst auf Vorlieben und Kompetenzen schliel3en. Dieses ,Aufgaben-
Wahl-Modell“ (Selter & Sundermann 32011, S. 169f.) versucht dem Umstand Rechnung zu
tragen, dass nicht alle Kinder alle unterschiedlichen Aufgabenanforderungen gleich gern
und gleich gut bewaltigen kdnnen und zudem eine Klassenarbeit ohnehin immer nur
(allerdings von der Lehrperson) ausgewahlte Aufgaben enthalt. Auch das ,Abwahlen’

Folie 18

.:';v:‘; 4. Wahlaufgaben
S 2 Welche Ziffern fehlen | 2 Weke Zitfern fehend
o) 320 o | o %0 )43
® +33 o123 Na'H] s 210

T 9% | he 52
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-
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einzelner Aufgaben kann fur die Lehrperson eine interessante Information darstellen.

Folie 19: Eigenproduktionen, Typ 3 (Erfindungen)

Was sind Eigenproduktionen?

Eigenproduktionen sind miindliche oder schriftliche AuRerungen, bei denen jedes Kind
selbst entscheidet, wie es vorgehen oder wie es sein Vorgehen bzw. dessen Ergebnisse
darstellt (vgl. Haus 5, Modul 5.1).

Sundermann und Selter (2005: Mit Eigenproduktionen individualisieren. In: Reinhold Christiani (Hg.):
Jahrgangsiibergreifend unterrichten, Berlin, Cornelsen Scriptor, S, 125 — 136) unterscheiden vier Typen
von Eigenproduktionen.

Die Schuler kdnnen dazu angeregt werden,

1. Aufgaben mit eigenen Vorgehensweisen zu I6sen (Rechenwege),

2. Auffalligkeiten zu beschreiben und zu begrinden (Forscheraufgaben),

3. selbst Aufgaben zu erfinden (Erfindungen) oder

4. sich Uber den Lehr-/Lernprozess zu auf3ern (Ruckschau bzw. Ausblick).

Der Einsatz von Eigenproduktionen ermoglicht jedem Kind eine offenere und somit
individuellere Vorgehensweise auf seinem jeweiligen Niveau. Den Lehrkraften ermoglicht
eine solche individuelle Bearbeitung wiederum einen gréf3eren Einblick in die Denkweisen
des jeweiligen Kindes und somit aussagekraftigere Ruckschlusse auf seinen individuellen
Lernstand.

Folie 19 zeigt Typ 3 (Erfindungen): Nach der Aufgabe 6 (,HUhner- und Kuhe-Aufgabe®“, vgl.

Folien 15 und 17) wurden die Kinder im Rahmen einer Klassenarbeit aufgefordert, selbst
eine ahnliche Aufgabe zu erfinden.

Folie 19

(&) 5. Eigenproduktionen

Kannst du auch eine solche Aufgabe erfinden?
Schreibe sie mit Losung auf

Folie 20: Eigenproduktionen, Typ 2

Folie 20 zeigt Typ 2 (Forscheraufgaben).

Durch das Produzieren von eigenen Aufgaben innerhalb eines vorgegebenen Rahmens
wird den Kindern Gelegenheit gegeben, mehr von ihren individuellen Kompetenzen zu
zeigen. Hierbei kann zum Beispiel deutlich werden, inwieweit Kinder die vorgegebene
Aufgabe durchdringen, ob sie Muster fortfuhren konnen, Uber ein gesichertes
Operationsverstandnis verfligen, in welchen Zahlenraumen sie sich bewegen und welche
Aufgaben sie bevorzugen.

Folie 20

@) 5. Eigenproduktionen

Schones Plus-Packchen

¥ ous. Setze fort
123 + 89 = 44
234 +78 =1
3454+ 67= 4

[}
+

S ¢ o5

Lt 13

Was fallt dir out?

Beschreibe deine Entdeckungen
Versuche ouch, deine
Entdeckungen zu erklaren.

das  E¥qely 14 mma ek
Wl die foripe Zabl imme;
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Folie 21: Verschiedene Kontexte Folie 21

Aufschlussreich ist es, die gleichen Aufgaben in verschiedenen Kontexten zu stellen. Hier 49 6. Verschiedene Kontexte

zeigt sich, dass der Kontext oftmals dartber entscheidet, ob ein Kind die Aufgabe b e it

erfolgreich bearbeiten kann oder nicht. So ist oft zu beobachten, dass Kinder mit bared du il e oo b
sprachlichen Schwierigkeiten oder mangelndem Operationsverstandnis die Rechenaufgabe 4

als Zahlensatz erfolgreich 16sen kénnen, wahrend sie bei der Bearbeitung der gleichen “':;T;;‘.Zm:] —
Aufgabe als Textaufgabe versagen. Einigen Kindern hilft eine Situationsvorgabe in Text-

oder Bildform aber auch, eine Aufgabe zu l6sen, wahrend sie bei der bloRen e ot e ke 23 i
Rechenaufgabe zu keinem korrekten Ergebnis gelangen konnen. ::{;:;;-;g::y;::;;‘;f;;;;:;“;;;:?;:ﬁh
Im Beispiel wird die Aufgabe 212 + 314 + 88 zweimal innerhalb der selben Arbeit gestellt: 88 Euro geschenkt.

einmal als Zahlensatz (Aufgabe 1a), einmal im Kontext einer Sachaufgabe (Aufgabe 3)
Anm.: Rechts und links steht jeweils eine Teilaufgabe benannt mit ,a)*, weil es sich um
einen Ausschnitt aus einer Mathematikarbeit nach dem Spaltenmodell handelt.

Folie 22: Beziehungsreiche Aufgaben Folie 22
Durch die Verwendung von beziehungsreichen Aufgaben, hier zusammenhangenden
Aufgaben in Form von strukturierten Packchen (,Schone Packchen® (in: Wittmann/Muller:

o 7. Beziehungsreiche Aufgaben

5. Schénes Packchen

Das Zahlenbuch), auch: Entdecker-Packchen, vgl. auch Haus 1), ist zu erfahren, inwieweit § N wr s o G Pt i i
Kinder sich der Beziehungen zwischen den Aufgaben bewusst sind und ob sie sich diese 3 00000200
zunutze machen koénnen. £ 710450:200
Im Beispiel erkennt Valerie die Beziehung zwischen den Aufgaben, ibertragt aber g ke

falschlicher Weise Gesetze der Addition auf die Subtraktion. nfmf‘*n/ oy Lt zelbe
AR S

Folie 23 und 24: Hilfsaufgaben Folie 23
Hilfsaufgaben konnen dem Kind als Orientierung dienen und zu einem besseren

Verstandnis der Aufgabenstellung beitragen. Die Lehrkraft kann daran erkennen, ob das
Kind diese Orientierung beachtet, versteht und nutzt. ; L Aatprmpare

Eine Aufgabe ist schon ausgerechnet.
Rechne die andere Aufgabe aus.

&) s Hilfsaufgaben

167+300 = 467 288+513= 801

167+302 = $65 287+514= 801
405+595= 1000 873+88< 167
404+597= 1001 872+ 80= 952
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> Folie 25: Aktivitat 2 (optional): Profi-Aufgaben selbst entwickeln Folie 25
60’ Folie 25 zeigt eine mdgliche weiterfuhrende Aktivitat: {6 2. Kiterien von Profi-Aufgaben
M gibt AB 2* und ggf. weil3es Papier zur Notation der Ergebnisse an die TN aus. &
M sollte ein entsprechendes Aufgabenangebot zur Verfugung stellen bzw. die TN bereits - Stellen Sie seibst Profi-Aufgaben zusammen,
bei der Einladung zur Veranstaltung bitten, die in der eigenen Praxis genutzten Lehrwerke || & i Ensas ommon somin oo
(und ggf. anderes geeignetes Material) mitzubringen. g Sekmendese
M kann fir die Prasentation geeignete Materialien bereit halten (z.B. Folien, Folienstifte, g Smioricun Mwicler. Vetioniongm
OHP bzw. Flipchartbdgen/Plakate und Eddings). - T——
Die entstandenen Ergebnisse kdnnen anschlieRend den anderen Kolleglnnen in Kopie oder || « B:jf’sg“b;a:':::eeg:”‘:?;‘;:w(am
als Datei zur Verfigung gestellt werden. Ihver Ergebrisse vor
Diese Aufgabe kann auch als (Team-),Hausaufgabe“ gestellt werden. Dann kann mit der
Besprechung dieser die Folgeveranstaltung eroffnet werden.
Optimal ist eine Erprobung dieser Aufgabenstellung (ggf. kombiniert mit den Ergebnissen
von Aktivitat 3 und 4) in der eigenen Praxis (im Team / in einer professionellen
Lerngemeinschaft, vgl. AS: http://www.pikas.tu-dortmund.de/material-
as/kooperation/kooperation.html ) und eine anschlie3iende Reflexion der Erfahrungen in der
Gruppe, der ggf. eine Uberarbeitung und erneute Erprobung (ggf. durch andere
Kolleglnnen) folgen sollte.
3 Folie 27

Uberleitung zur Frage, wie solche Profi-Aufgaben zu beurteilen sind.

Sundermann und Selter (2011, S. 106 — 116) schlagen hierzu zwei Méglichkeiten auf:
Es kdnnen aufgabenunspezifische oder aufgabenspezifische Kriterien herangezogen
werden.

Hier wird nur auf die aufgabenspezifischen Beurteilungskriterien eingegangen.

Vorteil gegeniiber aufgabenunspezifischen Kriterien: Die Nutzung aufgabenspezifischer
Kriterien wird den Anforderungsniveaus der verschiedenen Aufgabe gerechter als
aufgabenunspezifische Kriterien (da nicht alle Aufgaben einer Leistungsuberprufung
dieselben Anforderungen stellen, ist bei durchgangiger Nutzung aufgabenunspezifischer
Kriterien die Relation des Schwierigkeitsgrades der einzelnen Aufgaben untereinander zu
beachten).

Nachteil: Etwas aufwandigere Bewertungsmoglichkeit, die nur dann die Bewertungskriterien
transparent macht, wenn die Lehrperson diese unter die Aufgabe schreibt oder diese im
Vorfeld mit den Kindern erarbeitet hat - was im Sinne transparenter Leistungsmessung

Folie 27

1‘ k.‘\
Eine haufige Frage:
_.Und wie bewerte ich solche ,guten * Aufgaben?”

S ,Gute" Profi-Aufgaben verlangen einen anderen

£ Bewertungsstil:

£ Die Kriterien ,richtig* und ,falsch” reichen nicht aus.

& Bei der Nutzung solcher ,Profi-Aufgaben® - in

3 Mathematikarbeiten oder auch anderen schriftlichen

5 Leistungsdokumenten der Kinder - solite sich die

& Beurteilung wie im Deutschunterricht eher an der selbst

¥ verfasster Text orientieren als an der eines konventionellen
~ Diktates.

-> Nutzung aufgabenspezifischer Beurteilungs-Kriterien

Ves N,
d
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besonders sinnvoll ist.

10’

Folien 28 — 30: Beispiel fur aufgabenspezifische Beurteilungskriterien

Das gezeigte Beispiel soll die TN auf die folgenden Aktivitaten vorbereiten: Die TN sollen
anhand des Beispiels erfahren, was unter aufgabenspezifischen Kriterien zu verstehen ist.
Das Beispiel entstammt der Website unseres Partnerprojektes KIRA http://www.kira.tu-
dortmund.de/front_content.php?idcat=232&lang=8 .

Folie 30 informiert Uber diesen Sachverhalt und gibt Hinweise, wie auf der KIRA-Website
das entsprechende Material angesteuert werden kann.

Folie 29

£y, Aufgabenspezifische Beurteilungskriterien — ein Beispiel
L

g

[e] || 2| [
§ ChDo cEf cEm cfim

* Werden korrekte Resultate erzieit?
* Wird das Muster erkannt und korrekt forigesetzt?
+ Wie viele Entdeckungen werden beschrieben?
+ Werden die Entdeckungen korrekt beschrieben?
+ Werden die Entdeckungen (durch Erl aen, gen, ..}
= wverstindlich dargestellt?
v * Inwieweit werden F; Unterricht
Beschreibung der Entdeckungen genutzt?
« Inwieweit wird bei der B dung auf den
der g des unteren Grund:
und Zielstein

Begriffa zur

hang zwischen
und der g von

25 -
50’

Folie 32: Aktivitat 3 (Aufgabenspezifische Kriterien entwickeln und Schiilerlésungen
bepunkten)

M prasentiert die Aufgabe und gibt AB 3 (Profi-Aufgaben bewerten mit Punkten) aus.

M kann den Hinweis geben, dass zunachst uberlegt werden kann, was die Kinder bei dieser
Aufgabe maximal leisten kdnnen. Hierzu kann es sinnvoll sein, die TN dazu aufzufordern,
die Aufgabe zunachst selbst zu I6sen.

M kann fur die Vorbereitung der Prasentation die Schiilerlosungen zerschnitten als
Puzzle anbieten, bzw. die TN bitten, das Zerschneiden selbst vorzunehmen. Die TN ordnen
diese dann nach der Einzelarbeit in Gruppen auf- oder absteigend entsprechend der
vergebenen Punktzahl. Auf (verschiedenfarbigen) Karteikarten konnen die TN mit Eddings
jeweils a) Chancen, b) Schwierigkeiten, ¢) Mdglichkeiten der Uberwindung notieren.

Die TN sollen durch die nachfolgenden Aktivitaten (AB 3 und AB 4) fur zweierlei
sensibilisiert werden:

a) Profi-Aufgaben (also auch die prozessbezogenen Kompetenzen) lassen sich
kriteriengeleitet (in Klassenarbeiten) bewerten.

b) Die Vergabe von Punkten hat Vorteile: Die Zerlegung in Teilaufgaben fur die
Punktvergabe fordert zwingend eine inhaltliche Auseinandersetzung mit den Aufgaben. Sie
hat aber auch Nachteile: Sie ist sehr zeitraubend (und diese Zeit konnte sinnvoller in die
Begleitung und Forderung der Kinder investiert werden!) und — wie bereits bei der
Bewertung der herkbmmlichen Klassenarbeit herausgearbeitet (vgl. Modul 10.1) — auch

Folie 32

Auf ifische Beurteilungsk

iterien er

o
|

£ 1. Losen Sie die Aufgabe zundachst selbst und Gberlegen Sie, welche

§ Maximal-Leistung Kinder hier erbringen kénnen.

2 Analysieren Sie die folgenden zehn Schiler-Bearbeitungen. Wie

- | viele Punkte auf einer Skala von 0 bis 3 wiirden Sie fiir jede der

@ Lésungen verteilen?

™ Geben Sie jeweils nachvoliziehbare Entscheidungskriterien an

2. Welche Chancen, welche Schwierigkeiten sehen Sie beim Einsatz

von Profi-Aufgaben im Rahmen von schriftlichen
Leistungsfeststeliungen?
Welche Moglichkeiten der Uberwindung sehen Sie?

ey
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nicht ,,objektiv®.

Alternatives Beurteilungsverfahren: Die Bewertung der Ausarbeitungen der Kinder kann
wie bei der freier Texte im Deutschunterricht erfolgen. Dies ist mit Sicherheit auch ein
subjektives Verfahren. Aber: Auch die Punkteverteilung bei traditionellen
Mathematikarbeiten bleibt subjektiv (vgl. Anmerkungen Modul 10.1 -> Ingenkamp 1976.
Literatur: Ingenkamp, Karlheinz (Hg., 1995): Die Fragwiirdigkeit der Zensurengebung. Weinheim: Beltz).

Vorschlag fiir lernférderliche und transparente Riickmeldung:

Nutzung einer vierstufigen Smiley-Skala (vgl. z.B. AB TN 4) . Zudem erhalt jedes Kind zu
seiner Ausarbeitung eine schriftliche Rickmeldung mit besonderem Blick auf seine
Lernfortschritte und speziellen Hinweisen, was es Uben sollte oder wo ein Denkfehler liegt.
Die Kinder der dritten und vierten Schuljahre erhalten dartber hinaus eine
Ziffernbeurteilung (wunschenswert und forderlich - auch fur die Weiterentwicklung des
Mathematikunterrichtes - ware ein volliger Verzicht auf die Vergabe von Noten in der
Grundschule; vgl. Forderungen des Grundschul-Verbandes (http://www.grundschulverband-
nrw.de/ -> Leistungskultur).

Folie 34

Die hier dargelegte Bepunktung versteht sich als Diskussionsanlass, natlrlich kann es hier
auch eine andere Gewichtung geben - was wiederum deutlich macht, dass das Problem der
.gerechten” Bepunktung und Bewertung auch hier bestehen bleibt und es keine objektive
Beurteilung geben kann.

Durch die Aktivitat 3 sollen die TN also erfahren, dass die Bewertung von Profi-Aufgaben
durch Bepunktung a) zeitaufwandig sein kann und b) auch hier keine ,,Objektivitat” in der
Beurteilung zu erreichen ist.

Es soll daher darauf hingewiesen werden, dass es die Moglichkeit gibt, auf Bepunktung zu
verzichten (vgl. folgende Folien: Nutzung der vierstufigen Smiley-Skala).

*Mébgliche Weiterarbeit, wenn zu AB 2* gearbeitet wurde:

Wenn der Zeitrahmen es erlaubt, hat es sich als sinnvoll erwiesen, wenn die TN auch ihren
selbst entwickelten Profi-Aufgaben (vgl. AB 2*) aufgabenspezifische Bewertungskriterien
und Punkte zuweisen.

Diese Aufgabe kann auch als (Team-),Hausaufgabe“ gestellt werden. Dann kann mit der
Besprechung dieser die Folgeveranstaltung eroffnet werden.

Wenn die Aufgabe als ,Hausaufgabe“ gestellt wird, kénnen sich die TN ihre Bearbeitungen

Foli

e 34

y  Eine mogliche Bepunktung

0 Punkte: keine Antwort oder Auerungen, die nicht
geeignet sind, die Gleichheit der Ergebnisse (verstandlich) zu erklaren
* bas st 50, weil e timdl sworkr

1 Punkt: Zusammenhang zwischen Minuend und Subtrahend wird
ansatzwelse, aber nicht sachaddquaterklart ., .
| Pohiayr eryror—i
|.:_'MM-Z..—1
2 Punkte: Erhdhung der Einer um 1 wird erwahnt; es wird aber nicht
deutlich herausgestellt, dass Minuend und Subtrahend jeweils um
dieselbe Zahl vergrofiert wurden ey W X TR
PP

3 Punkte: Erhéhung der Einer um 1 wird erwahnt, es wird deutlich
herausgestelit, dass Minuend und Subtrahend jeweils um
dieselbe Zahl vergroRert wurden “ i

o Kk P
Lonnp sanc g v
gl ot s 174

g v "

- %4

ey
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gegenseitig vor der Folgeveranstaltung als Datei oder in Kopie zur Verfugung stellen.
Optimal ist eine Erprobung dieser in der eigenen Praxis (vgl. Anmerkungen zu Folie 25).

Maoglich ist es auch, dass die TN aufgabenspezifische Beurteilungskriterien zu den - im
Zusammenhang mit der Erlauterung der acht Bausteine vorgestellten - Aufgaben (vgl. AB 1)
entwickeln.

Folie 38

Die TN sollen sich durch die Prasentation der folgenden Folien und die spatere vierte
Aktivitat (AB TN 4) mit einer Alternative zu Bepunktungen (vierstufige Smiley-Skala)
auseinandersetzen und diese auf ihre Praktikabilitat hin prafen.

Zum Beispiel (aus: SUNDERMANN, Beate & Christoph SELTER (2006): Mathematik 3/4. In: Horst Bartnitzky
u.a. (Hg.): Padagogische Leistungskultur (Bd. 121). Frankfurt/M.: Grundschulverband, S. 37):

Bei der Aufgabe 4 einer Klassenarbeit bestanden die Grundanforderungen darin, die
vorgegebenen Aufgaben auszurechnen und das strukturierte Packchen (vgl. auch Haus 1)
passend fortzusetzen. Die weiterfihrenden Anforderungen (Sternchenaufgabe) sahen vor,
dass die Kinder die von ihnen gefundenen Auffalligkeiten verschriftlichten.

Anm.: Generell sollte nicht der Eindruck entstehen, dass nicht auch langsamer lernende
Kinder lernen sollten, Auffalligkeiten zu beschreiben. Nur: Zum Zeitpunkt der Arbeit gehorte
dieses in dieser Klasse noch nicht zu den Grundanforderungen.

Da fur die Arbeit eine Note erteilt werden musste, lautete die den Kindern bekannte
Festlegung, dass das Erflullen samtlicher Grundanforderungen (lachender Smiley) ein
,befriedigend’ und das samtlicher weiterfihrenden Anforderungen (Symbol des
Rechenkdnigs / der Rechenkdnigin oder Stern) ein ,sehr gut’ bedeutete. Abstriche bei den
Grundanforderungen (Smiley mit neutralem Mund) wurden mit einem ,ausreichend’
gleichgesetzt, deren Nichterflllen (Smiley mit ,traurigem“ Mund) konnte ebenfalls
gekennzeichnet werden. Die Kinder gaben ihre Einschatzung bei jeder Aufgabe an, und die
Lehrerin kreuzte ebenfalls an, wie gut die Kinder ihres Erachtens die einzelnen Aufgaben
bearbeitet hatten. Dabei sind graduelle Zwischenstufungen moglich (Kreuze zwischen
Smileys).

Als Unterstutzung fur die Selbsteinschatzung der Kinder hatte die Lehrerin auf einem Blatt
fur jede Aufgabe die Kriterien angegeben, die verdeutlichen, ob die Grundanforderungen
bzw. die weiterfuhrenden Anforderungen erreicht wurden. Auf dieser Grundlage konnten die
Kinder dann nicht nur ihre Selbsteinschatzung abgeben, sondern erfuhren auch, was von

Folie 38

4y, 4. Beurteilen ohne Punkte
Ny

Aufgabenspezifische Beurteilungskriterien -
ohne Bepunktung!

v an Logeloriy s 4 smphe
Mgl dar- 1. FhL 44 avahe
i At Wtilias hd A2 nstnn sy b

5

'
-
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ihnen bei der Bearbeitung der Aufgabe ,erwartet’ wurde.

Das Erlesen der vergleichsweise umfangreichen Texte wurde dadurch erleichtert, dass die
Kriterien bereits in der vorab geschriebenen Probearbeit (vgl. Haus 10, UM) den Kindern
vorlagen (was naturlich auch vorab im ,normalen® Unterricht erfolgen kann - ohne eine
Probearbeit zu schreiben). Dartber hinaus ist es fur die Kinder hilfreich, wenn
grundlegende und weiterfihrende Anforderungen durch ein Symbol (z.B. kein bzw. ein
Stern) voneinander abgegrenzt werden. Zudem ist es denkbar, die Grundanforderungen auf
dem Kriterienblatt, das jeder Tischgruppe zur Verfugung stehen sollte, zur schnelleren
Orientierung durch einen Textmarker hervorzuheben.

Folie 39
Ruckmeldebogen zu einer Expertenarbeit (vgl. auch M 10.4 und Haus 8), in deren Rahmen
die Kinder u.a. eigene Stationen entwickelt haben, die Uber einen langeren Zeitraum hinweg

durchgefuhrt wurde (aus: Hubben, Insa: Kinder beurteilen (2007). In: Grundschule
Mathematik. Heft 14. S. 35).

Folie 39 zeigt die erste Seite des Riuckmeldebogens: Das Kind erhalt die Gelegenheit, sich
selbst anhand bereits zuvor entwickelter transparenter Kriterien seine Leistung mit Hilfe der
Smileys einzuschatzen (linke Spalte), die Lehrerin notiert ihre Einschatzung in der Spalte
rechts daneben. Hier wird die Smiley-Skala so genutzt, dass das Kind und die Lehrerin
herausragende Leistungen mit einem Sternchen bewerten, befriedigende Leistungen mit
einem lachenden Gesicht. Gute Leistungen wurden durch ein Kreuz zwischen dem Stern
und dem lachenden Gesicht bewertet.

Folie 39

Jaid 4. Beurteilen ohne Punkte
L

Aufgabenspezifische Beurteilungskriterien -
ohne Bepunktung!

Riaciing o Thas Eochn ot S G wd . 5500 o Pl

Tohost nkht Qlas oflens §omahbs =5 il &

R0 s £ S0

Folie 40

Folie 40 zeigt die zweite Seite des Rickmeldebogens: Anschliefend kommen beide
Beteiligten zu einer abschlielienden Einschatzung der gezeigten Leistung. Die Lehrerin
erganzt und begruiindet ihre in der Tabelle (im Rickmeldebogen auf Seite 1) getroffenen
Einschatzungen und gibt dem Kind zudem eine lernférderliche Rickmeldung (positive
Verstarkung und Hinweise zur Weiterarbeit).

Folie 40

s 4. Beurteilen ohne Punkte

Aufgabenspezifische Beurteilungskriterien -
ohne Bepunktung!

- axw v fehwie) geminry bobe,
und we'les wir auew ,:.|.Y‘p qomacht bt
Ps. De kindey habew
Quck-

Py Phttmr stactcatance rachots.

et 0 © B g e il g ks o

D-?a In

Schdng *ax P, Qi

G
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2 - Folie 41: Smiley-Skala Variante 1 Folie 41

10 Hier wird eine mdgliche allgemein gultige Bewertung von Gesamtleistungen mit Smileys 9 Mogiche Bewertungskriterien
vorgestel It: Bewertung differenzierter Aufgaben mit vierstufiger
Bei der Bewertung differenzierter Aufgabenstellungen gilt allgemein immer, dass das Kind )
nur dann das Sternchen ankreuzen (und damit potenziell eine sehr gute Leistung attestiert | Wir bewerten mit Smileys
bekommen) kann, wenn es auch die weiterfihrenden Anforderungen (in den Sternchen- N
Aufgaben) bearbeitet hat. ey el OO
Folie 41 zeigt ein Transparenz-Plakat fuir Schiilerlnnen (in: Haus 10, UM), die darliber Rl
liegende Animation die entsprechende ,Ubersetzung® fiir Lehrpersonen und Eltern. :’:’”:

5- Folie 42: Smiley-Skala Variante 2 Folie 42

10° M kann bereits hier AB 4 Seite 2 (zur begleitenden Betrachtung) ausgeben. % Mogiche Bewertungskrierien

Folie 43

Beispiel fur eine direkte Zuordnung der Beurteilungskriterien zur Aufgabe auf dem AB mit
Smiley-Variante 2:

Das Verfahren der Beurteilung mit Smileys im Sinne von Variante 2 wird noch einmal an
einem Beispiel skizziert (die Bewertung erfolgt fiktiv, entspricht nicht tatsachlich der
sachgerechten Bewertung dieser Aufgabe, weil dies die TN in der folgenden Aktivitat selbst
tun sollen).

Es soll deutlich werden, wie mit den Markierungen Kreuz (Grundanforderungen) bzw. Stern
(weiterfuhrende Anforderungen) umgegangen werden soll, also dass

a) das Kind mindestens im Bereich der Grundanforderungen arbeiten und sich selbst
einschatzen muss. Weiterfuhrende Anforderungen sind eine ,Kann-Anforderung®.

b) im Bereich der Grundanforderungen naturlich weiterhin graduelle Unterschiede durch
Kreuze zwischen den Smileys kenntlich gemacht werden konnen (s. Einschatzung des
Kindes) und dass die Lehrperson auf der rechten Seite ebenfalls passende Kreuze bzw.
Sterne setzt.

Folie 44

Tom kreuzt im Beispiel im Bereich der Grundanforderungen zwischen dem Stern und dem
lachenden Gesicht an, die Lehrperson sieht dort aber keine Abstriche und kreuzt daher den
lachenden Smiley an.

Bewertung diff ierter Aufgaben mit vier
Smiley-Skala (Variante 2)

=
Grundanforderungen Iﬂw Gy detungen
wende
"
Anforderungen

‘ Ich habe die weiterfUhrenden Anforderungen erfillt

. Weiterfihrende *
Anforderungen *

. Weiterfihrende
Anforderungen *

Ich habe die weiterfilhrenden Anforderungen zum Tell erfillt

Ich habe die 6rundanforderungen erfillt

Folie 43

&) Mogliche Bewertungskriterien

Bewertung diffe; ter Aufgaben mit vierstufi
Smiley-Skala (Variante 2)

.
G Wir bewerten mit Smileys

L . |
S i

ey
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Im Bereich der ersten weiterfUhrenden Anforderung schatzt das Kind seine Bearbeitung als
erfullt ein, die Lehrperson stuft diese als nicht erfullt ein und setzt deswegen keinen Stern.
Im Bereich der zweiten weiterfuhrenden Anforderung schatzt das Kind seine Bearbeitung
als nicht erfullt ein (kein Stern), die Lehrperson dagegen sieht diese zum Teil erfullt und
setzt deswegen einen Stern.

Vorteil von Variante 2: Der Versuch, weiterfihrende Anforderungen zu bearbeiten, kann
nicht zur Abwertung fuhren (vgl. AB 4, Seite 2 (Erlauterungen)).

M sollte betonen: Die Smiley-Skala ist nicht als 1:1-Ubersetzung in die Notenskala zu
verstehen. Zentral ist der ganzheitliche, forderorientierte Blick auf die Leistungen des
Kindes. Und dieser liegt in der Souveranitat der Lehrperson und deren padagogischer
Verantwortung.

Folie 44
Bew ~cpa * nit
vier i % 1)
Vorteil der Variante 2:
Bewertung der weiterfiihrenden

Anforderungen kann
nicht zur Abwertung fiihren.

~ __Die Smiley-Skala ist dabei nicht txi I=]

< als 1:1- Ubersetzung in die
> Noten-Skala zu verstehen! ‘

i 28|

25 —
50’

Folie 45: Aktivitat 4 (anhand gegebener aufgabenspezifischer Kriterien
Schiilerlésungen mit Smileys bewerten)

M gibt AB 4, Seite 1 (Verzicht auf Bepunktung) aus.

Mdgliches Vorgehen:

Hier kann M den TN zur Prasentation der Ergebnisse wiederum (verschiedenfarbige)
Karteikarten und Eddings anbieten. Jede/r TN erhalt drei Karten, auf der ersten notiert er
seine Ruckmeldung an Tom, auf der zweiten die wahrgenommenen Vorteile, auf der dritten
die Nachteile.

In Gruppenarbeit prasentieren und diskutieren die TN ihre Ergebnisse. In der
abschliefenden Plenums-Phase kdnnen die Karten geordnet prasentiert und diskutiert
werden.

Die zum Schluss animierte tatsachlich durch die Lehrerin erfolgte Riickmeldung kann
kritisch diskutiert werden.

*Mébgliche Weiterarbeit, wenn zu AB 2* gearbeitet wurde:

Wenn maoglich, hat es sich als sinnvoll erwiesen, wenn die TN ihre selbst entwickelten Profi-
Aufgaben auch mit der Smiley-Bewertung (mit den bereits bei AB 3 entwickelten
aufgabenspezifischen Bewertungskriterien) anschlie3end in der eigenen Praxis (im Team)
erproben (vgl. Anmerkungen zu Folie 25).

Diese Aufgabe kann wiederum auch als (Team-),Hausaufgabe“ gestellt werden.

Mit der Besprechung dieser Aufgabe kann anschlieRend eine Folgeveranstaltung ertffnet
werden, in der die gemachten Erfahrungen reflektiert werden.

Folie 45

¥4 Mogliche Bewertungskriterien

e Bewertung differenzierter Aufgaben mit
& vierstufiger Smiley-Skala (Variante 2)

£ 1. Analysieren Sie Toms Bearbeitung einer Aufgabe
= aus einer Mathematikarbeit.

Wie schétzen Sie seine Leistungen ein?

Geben Sie ihm eine passende Rickmeidung.

® 2. Welche Chancen, weiche Schwierigkeiten sehen
Sie bei der Beurteilung von Leistungen mit der
vierstufigen Smiley-Skala gegenuber einer Beurteilung
mit Punkten?

AB 4, Seite 1

-

/:1.'\.
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Die TN konnen folgende Vorteile formulieren:

1. Smileys (kombiniert mit formulierten Beurteilungs-Kriterien) geben den Kindern
durchgangig Transparenz (Bepunktung ist kein kindgerechtes Instrument!)

2. Erheblich geringerer Zeitaufwand fur die Bewertung durch die Lehrperson - diese Zeit
kann sie stattdessen fur die lernforderliche Rickmeldung sowie fur das Planen von
Fordermalinahmen nutzen.

En detail:

» transparente Anforderungen durch Benennen und Einstufung der Anforderungen,

« differenzierte Rickmeldung zu jeder Anforderung einer Aufgabe;

- keine aufwandige Uberlegungen zur Vergabe und Gewichtung von Punkten, ,kein
Punktezusammenzahlen®;

» wenn sinnvoll, kann auch subjektorientierter zurlickgemeldet werden (ein Kind, dass sich
zum ersten Mal an eine weiterfihrende Anforderung herantraut, kann z.B. auch in seiner
Anstrengungsbereitschaft belobigt werden; einem leistungsstarkes Kind, das immer die
weiterfuhrenden Anforderung spielend bearbeitet, aber hier nicht die notwendige Sorgfalt
auf die Ausarbeitung legt, kann dies durch eine leichte Abwertung (z.B. nur 1 Stern)
transparent gemacht werden.

Méglicher Einwand:

» Auch Smileys sind nicht objektiv.

Dazu bleibt zu sagen: Das ist tatsachlich so. Auch das Nutzen von Smileys wird subjektiv
gepragt bleiben, aber wenn man sich dessen bewusst ist und sich mit starkenorientiertem
Blick um das Gerechtwerden bemunht, sollte dies kein Hindernis sein. Denn: ,Es ist gerecht,
Unterschiede zu machen® (Horst Bartnitzky: Soziale Kompetenz und die Kopfnoten. In: Grundschule
aktuell H101/ 2008, S. 12). Das ,einzige Bewertungsprinzip, das der heterogenen Schulerschaft
gerecht wird, ist das Prinzip der Differenzierung® (Eiko Jiirgens: Leistungen beurteilen. In:
Grundschule 2/2006, S. 33), vgl. auch Modul 10.3).

Zum rechtlichen Hintergrund (Punkte und Noten):
http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Schulrecht/Gesetze/SchulG Info/Schulgesetz.pdf,
§ 48 (6).

Mégliches Fazit: Smileys sind ein relativ schnell handhabbares, praktikables und
kindgerechtes Instrument.

Anm.: Auch Smileys sollten — wie Punkte - daruber hinaus (mundllich oder schriftlich)
zusatzlich lernférderlich kommentiert werden (vgl. auch Haus 10, Modul 10.5).

AB 4, Seite 2
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Folie 47

Die Folien 47 bis 49 treffen zusammenfassende Aussagen:

Aufgreifen der Aussagen von Folien 5 und 6: Aufgabenkultur und Auswertungskultur
hangen eng zusammen.

Guter (Mathematik-)Unterricht fordert und férdert eine veranderte Leistungskultur: Wenn
Profi-Aufgaben im Unterricht und im Rahmen von Leistungsbeurteilungen Einsatz finden —
und das ist Lehrplanvorgabe -, dann kann die Bewertung nicht produktorientiert erfolgen.
Der Einsatz prozessorientierter Aufgaben erfordert bei der Bewertung auch die
Berucksichtigung der prozessbezogenen Kompetenzen - und insofern eine
prozessorientierte Beurteilung.

In diesem Zusammenhang wird noch einmal die Stellung der Leistungsmessung und —
bewertung thematisiert: Sie schlieldt einen Lernprozess nicht ab, sondern muss den
Lernprozess durchgangig (weiter) unterstutzen. Das sollte auch den Kindern (und Eltern)
deutlich gemacht werden: Mathearbeiten und andere Formen der Leistungsbewertung sind
vorrangig kein ,Kontrollinstrument®, sondern sie sind wesentlich als
Unterstutzungsinstrument - fur alle Beteiligten (also auch fur die Lehrperson) - zu
verstehen.

Folie 48

4 Zum hang von Aufg

&Y Jitur und Auswertungskuitur

Aufgabenkultur Auswertungskultur

Beurteilungskonzept
vorwiegend Leistungsbeurtedung als
inhaltsbezogene Kriterien  «—  Kontrollinstrument, Lernprozesse
wie Richtigkeit, geiten als abgeschiossen
Schnelligkeit, Sicherheit > Korrekturdkonomie*

-> Produktorientierung: sichtige’ und

Jfalsche’ Losungen

Forderorientiertes
Beurteilungskonzept

inhalts- und Leistungsbeurtedung als Lemanlass fur
prozessbezogene Kriterien «——  Schilernnen und Lehrperson

wie Lemprozesse werden weiter unterstitzt

Profi-Aufgaben

-> ganzheitiiche, differenzierte, Fach-
kompetenz frdemde Rackmeidung
-> Prozessonentierung

Problemangemessenheit,
Selbstandigkeit.
Darstellungsfahigkest

Folie 49

Zentral ist hier das gemeinsame, kindgerechte Erarbeiten der Beurteilungs-Kriterien im
Unterricht (Worauf es kommt es bei der Bearbeitung dieser Aufgabe an?) sowie die
nachfolgende Selbsteinschatzung.

Notwendig ist ferner eine (mindliche oder/und schriftliche) lernférderliche Rickmeldung
(vgl. auch Haus 10, Modul 10.5) durch die Lehrperson, um zunehmend die personale und
fachliche Eigenstandigkeit des Kindes zu fordern.

Folie 49

.‘-';:v"‘) Profi-Aufgaben und forderorientierte Beurteilung
Wesentlich fir forderorientiertes Beurteilungskonzept:

« Transparenz der Kriterien
Worauf kommt es bei der Bearbeitung dieser Aufgabe an?"

. Gol Colhetol

genheit zur hatzung
.Wie ist mir die Bearbeitung gelungen?”
.Was muss ich noch (weiter-)lernen?”

* stiarkenorientierte, ermutigende Riickmeldung
mit konkreten Forderhinweisen (- mocu 10%)

-> Forderung (selbst-lbewussten Lernens

A":‘.f\'-
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Folien 50 - 53: Meta-Ebene

Diese Folien thematisieren die Meta-Ebene: Konsequenzen/Weiterarbeit/Rluckmeldung.
Folien 50 und 51: Hier kdnnen die TN — frei oder orientiert an den prasentierten weiteren
Modulen des Hauses 10 - Winsche fur die Weiterarbeit aul3ern (auf dem Rickmeldebogen,
mundlich oder auf Karteikarten) und Vereinbarungen treffen.

Sinnvoll ist es, Absprachen zur Erprobung kennengelernter Elemente zu treffen und diese
in einer Folge-Veranstaltung (mit oder ohne den Moderator/die Moderatorin) zu reflektieren
und ihre Einsetzbarkeit zu evaluieren.

Folie 52: M hat die Moglichkeit, eine Ruckmelderunde mit den TN zu gestalten. Dies kann
mundlich und/oder schriftlich, z.B. durch das Ausfullen des Rickmeldebogens (vgl.
Moderator-Material), erfolgen.

Folie 50

G Meta-Ebene: Konsequenzen / Weiterarbeit

Ausblick
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