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1. Die starkenorientierte Sicht auf Kinder

Orientierung vorrangig an
den Fahigkeiten
statt an
den Fehlern

Die flnfjdhrige Sarah kann schon recht gut zahlen. Stolz
sagt sie die Zahlworter bis 95 auf und fahrt fort: ,96, 97,
98, 99, hundert, einhundert, zweihundert, drethundert.”

,Nein, nein, das stimmt nicht. So weit kannst du noch
nicht zahlen. Es heild3t hunderteins, hundertzwel,
hundertdrei”, wird sie von ihrer Mutter unterbrochen.

September 2011 © PIK AS (http://www.pikas.dzIm.de) @



1. Die starkenorientierte Sicht auf Kinder

vorgelegt gesagt
Einszig
Nullzehn
Zehnzwel

? Zweizehn

Zweizig
Achtundsechzig
Elfzig
Zehnhundert
Flinfundzwanzighundert
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1. Die starkenorientierte Sicht auf Kinder

vorgelegt gesagt
10 Einszig
10 Nullzehn
12 Zehnzwel
12 Zweizehn
20 Zweizig
86 Achtundsechzig
110 Elfzig
110 Zehnhundert

125 Flinfundzwanzighundert
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1. Die starkenorientierte Sicht auf Kinder

Nicht immer erkennen Erwachsene die Starken von Kindern sofort...

Die funfjahrige Lisa malt viel und gerne und kennt sich erstaunlich gut mit
Farben aus. Beim ,Schulspiel” soll sie die Farbe eines Gegenstandes
benennen.

Sie antwortet nichts. Die Schulleiterin kreuzt im Diagnosebogen an, dass
Lisa die Farbe braun nicht kennt und hier Férderbedarf aufweist.

Als Mutter und Tochter wieder auf dem Heimweg sind, fragt die Multter,
warum sie denn nicht ,braun” geantwortet habe.

Lisa daraufhin:
,lch war mich nicht sicher, ob es umbra oder siena war!®

(Bericht von Christa Erichson tber das Einschulungsverfahren ihrer Enkelin)

September 2011 © PIK AS (http://www.pikas.dzIm.de) @



1. Die starkenorientierte Sicht auf Kinder

Kinder denken anders

.. als Erwachsene selbst denken

.. als Erwachsene es vermuten

.. als Erwachsene es fur sinnvoll halten

.. als sie selbst in vergleichbaren Situationen
.. als andere Kinder

s
F =
Selter (22004): Kinder und Mathematik. Was Erwachsene wissen sollten. Seelze: Kallmeyer

Weitere Beispiele: e
Modul 9.1 ,Kinder rechnen anders” &“é

: Kinder Rechnen Anders
www.Kira.tu-dortmund.de

September 2011 © PIK AS (http:/Aww.pikas.dzIm.de) @
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2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes
Leistungsverstandnis

Primare Funktion von Leistungsfeststellung in der Schule:
Lernentwicklungen und -ergebnisse dokumentieren

Lehrperson: Informationen Uber individuelle Lernstande als
Grundlage fir die Planung von
Fordermal3inahmen

Schiulerinnen: Hilfe bei (Mit-)Planung und (Mit-)Steuerung
des eigenen Lernprozesses

Dilemma von Schule:

Entwicklungsfunktion — Auslesefunktion

Konzept der padagoqgischen Leistungsschule:

Vorrangig Unterstitzen statt Uberprifen!

September 2011 © PIK AS (http://www.pikas.dzIm.de) @
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2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes
Leistungsverstandnis

Grundschule als Leistungsschule

,Die Grundschule bereitet ihre Schulerinnen und Schuler
auf die bestehende Wettbewerbsgesellschaft dadurch
am besten vor, dass sie immer wieder das
Selbstvertrauen der Kinder starkt und ihnen —
Insbesondere bei den bisweilen unvermeidlichen
Niederlagen — immer wieder neu Strategien des Lernens
und der Erfahrungserweiterung aufzeigt und neue
Gelegenheiten der Kénnenserfahrung eroffnet.”

Grundschulverband (2010): Neun Prinzipien zeitgemal3er Grundschularbeit.
In: Bartnitzky, Horst & Ulrich Hecker (Hg.): Allen Kindern gerecht werden —
Aufgabe und Wege (Band 129). Grundschulverband 2010, S. 203

September 2011 © PIK AS (http://www.pikas.dzIm.de) @
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2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes
Leistungsverstandnis

Uberprifen - und Unterstiitzen! Zusammenfassung der Aussagen
des Lehrplans Mathematik

Feststellung, Beurteilung, Rickmeldung und Forderung

von Leistungen muissen

= starkenorientiert (Fehler als Lernanlass)

differenziert (mit individuellen Forderhinweisen)

transparent (Kinder einbeziehen)

Informativ (Denkwege und Vorgehensweisen)

prozessbezogen (komplexe Kompetenzen)

umfassend (alle - nicht nur punktuelle - Leistungen)
skontinuierlich (alitagsleistungen)

angelegt sein.

September 2011 © PIK AS (http://www.pikas.dzIm.de) @
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2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes
Leistungsverstandnis

Uberprifen - und Unterstiitzen! Zusammenfassung der Aussagen
des Lehrplans Mathematik

- Erweiterung des Blickwinkels auf ,Leistung":

Es geht nicht um die alleinige Beurteilung von
Schilerleistungen, sondern um die Auswertung von
Unterricht als Ganzem (vgl. Leuders, 2003).

Leistungsfeststellung ist auch Anlass zur

Reflexion des eigenen Unterrichts
(vgl. Lehrplan, S. 67).

im Mathematikunterricht

SUNDERMANN & SELTER 32011, Beurteilen und Fordern
im Mathematikunterricht. Berlin: Cornelsen

September 2011 © PIK AS (http://ww.pikas.dzlm.de) @
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2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes
@% Leistungsverstandnis

%mm | QRage e Traditionell:

TR Puass 5 Notenermittlung durch
Ab- 202 :8= 5’5‘}?".6: .
et ety ol 1. Klassenarbeit
® Sanfuasiss Divcliwen it o 9 Sonstige Mitarbeit
)52 € - &5 = prey

Vielfach vorherrschende These:

Lernerfolge lassen sich im Mathematikunterricht
mit Klassenarbeiten besonders ,objektiv' bewerten,
da hier - ahnlich wie (vermeintlich) auch beim

Rechtschreiben - eindeutig ist, was ,richtig’ und
was ,falsch’ ist.

September 2011 © PIK AS (http://www.pikas.dzIm.de) @ 15



Name: Florveam. Datum: 9.9,

Mathematikarbeit Nr. 1
Klasse 3a

@524-40:@ 30+56=@j 25+70=E:ﬁ

45+10=@ 60+27=@ 42+3°=@ / 8 Pkt.

Du hast den Zanlenstrant benutzt.

@52+43=@ 58—33=@
41+16=@ 67—25=@

e7+22=[{.—Ll 95-45= ' iR

Du hast die Aufgaben mit meiner Hilfe gerechnel.

®

§6+39= 74-28=
So+30=g7 FO-20=50
6+ 9= 1% - &

56+39=9 % 74-28=4 6 /6 Pkt

@ In einem Kellerregal stehen Dosen mit Erbsen. Das Regal hat 3 Bretter.
Auf jedem Brett stehen 7 Dosen.

Frage: MMM-

Rechnung: 3° %= 2.1

Antwort:

_ / 4 Pkt.
Insgesamt: / 28 Pkt.

/6 Pkt.

derorientiertes

(Beispiel aus: Kurhofer
& Wilmes-Szacknys 1999)

16




2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes
@% Leistungsverstandnis

Eine herkdbmmliche Mathematikarbeit

(&, « Bitte bepunkten und bewerten Sie den Ausschnitt aus
‘ der Klassenarbeit von Florian.

« Tauschen Sie sich anschliel3end mit anderen
Tellneherlnnen aus:

- Welche Bewertungskriterien haben Sie angewendet?

- Welche der in Kapitel 4 des Lehrplans
formulierten Leitideen zur Forderung und
Bewertung von Leistungen sehen Sie hier
realisiert?

« Wirden Sie diese Klassenarbeit modifizieren?
Wenn ja: wie?

September 2011 © PIK AS (http://www.pikas.dzIm.de) @ 17



2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes
Leistungsverstandnis

# @52+4o=12L 30+ 5

45+10= 35 60 + 2

/ 6 Pkt.

« Zahlendreher (richtig gerechnet, falsch notiert)
* Gleichzusetzen mit Nichtbearbeitung?
* Gleichzusetzen mit fehlerhafter Rechnung?

« Stellenwertsystem nicht verstanden

(@ber auch 3x richtig angewandt)?

September 2011 © PIK AS (http://www.pikas.dzlm.de
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2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes
Leistungsverstandnis

Du nast den Zahlenstranl benutzt. 6 Pkt.

» Einziger Fehler trotz des hoheren
Schwierigkeitsgrades gegentber Aufgabe 1)
* Verrechnet oder Irritation

durch die Losungsvorgaben?

« Zahlenstrahl = Schwache = Punktabzug?
* Oder Selbsthilfe = Fahigkeit = Extrapunkt?

September 2011 © PIK AS (http://ww.pikas.dzlm.de) Q 19



Leistungsverstandnis

2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes

@52+43=.’; 58-—33=E

# 41+16= [0 Z 67 —25 =t |
67+22=99 0545 = |57

Du hast die Aufgaben mif meiner Hilfe gerecihnet.

 Alles richtig, aber...
 ...scheinbar hat die Lehrerin ,vorgesagt”?

* 6 Punkte genau wie fiur andere Kinder,
die es ohne Hilfe selbst gerechnet haben?

September 2011 © PIK AS (http://www.pikas.dzIm.de) &i
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2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes
Leistungsverstandnis

4
U56+39= 74 -28 =
So0+30=g7 F0-20=50
6+ 9- 1% y- &
56+39=9 5 74-28=4 6 /6 PKt.

« Woflr gibt es 6 Punkte?
Zehner extra? Einer extra? Ergebnis?

« Gibt es dann hier einen Punktabzug, obwonhl
verstanden und richtig gerechnet?

« Wie werden andere halbschriftliche Strategien
bepunktet (z.B. Hilfsaufgabe)?

September 2011 © PIK AS (htip://mww.pika$.dzIm.de) @ 21




b

2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes
Leistungsverstandnis

@ In einem Kellerregal stehen Dosen mit Erbsen. Das Regal hat 3 Bretter.
Auf jedem Brett stehen 7 Dosen.

Frage: M&MMM

Rarhniina® 3°* 22~- 2 -1

* Und nach dieser Klassenarbelit?

« Berichtigung” und abheften?

» Geht es jetzt einfach fur alle Kinder
gleichermalien weiter im Stoff?

1w/ Wi 1 IN/1 ILIU 11 11 il il I\ Wi 4 \\.alvvt.w\;l I/ Wil Al lv W/ Wl 1
[

zufallig richtig?

 |Ist das (Nicht-)Verstehen der Sachsituation nicht
hoher zu bewerten?

September 2011 © PIK AS (http://www.pikas.dzIm.de) @
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Leistungsverstandnis

2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes

Name: %‘m‘_ Datum: 9 S Q
Mathematikarbelt Nr. 1
Klasse 3a
®5z+40=@ 30+ 56= 641 25+7o=&ii
45*10"-’@ 60*27=@ 42"‘30=@ / 6 Pkt.
80 - 54
=)
/ 6 Pk
Du hast den Zahlenstranl benutzt. t
@52*43=@ 58-33=@
41 +16=(52] 67-25= 142
e7+22=@ 95-45=@ ' BB
Du hast die Aufgaben mit meiner Hilfe gerechnel. )
@ 56+ 39 = 74-28=
So+3i0=gsr F6-20=50
6+ 9= 1% - &
74-28=4¢ 16 Pkt.

56+39=9 5

@ In einem Kellerregal stehen Dosen mit Erbsen. Das Regal hat 3 Bretter.
Auf jedem Brett stehen 7 Dosen.

Frage: Lo ~stede. Qz!m:m.weo e

Rechnung: 3° 2= 2.1

Antwort:

/ 4 Pkt.
Insgesamt: /28 Pkt.

Leitideen berlucksichtigt?

Diese Mathematikarbeit Ist...

 ergebnisorientiert
(nicht informativ)

 nur inhaltsbezogen
(nicht auch prozessbezogen)

* eine punktuelle Erhebung
(kein Bestandteil eines
kontinuierlichen Konzepts)

« an einem Niveau orientiert
(nicht differenziert)

vw.pikas.dzim.de) @ 23



2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes
Leistungsverstandnis

Vielfach vorherrschende Thesg\
Lernerfolge lassen sich im &maﬂkuntemcht mit
Klassenarbeiten beso;d bjektiv: bewerten, da hier -

ahnlich wie (verme auch beim Rechtschreiben -
eindeutig ist, was tig' und was ,falsch’ ist.

Objektive, also vom Beurteiler unabhangige, Urteile
gibt es nicht! (vgl. z.B. Ingenkamp 1970, Birkel 2005)

Das ist in zweierlei Hinsicht besonders problematisch, denn:

1. ,,Nicht was Schiiler lernen, bestimmt ihren
Schulerfolg, ihre Lebenschancen, sondern wie sie
zensiert werden.“ (ingenkamp 1970)

September 2011 © PIK AS (http://www.pikas.dzIm.de) @ 24



2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes
Leistungsverstandnis

und

2. viele Kinder (und einige ihrer Eltern leider auch)
setzen Schulleistung und Lebensleistung gleich!

Aber:

Die Erkenntnis, dass Objektivitat von Bepunktungen und
Ziffernnoten eine Fiktion ist, ist gleichzeitig auch eine
Chance.

Denn: Sie ,entlastet und unterstutzt Bestrebungen, auch in
Mathematik eine starker subjektorientierte Sichtweise auf
die Leistungen der Schulerinnen und Schuler
einzunehmen.

Dabei erweist sich Individualisierung als Notwendigkeit.”
(vgl. Sundermann & Selter 32011, S. 19)

September 2011 © PIK AS (http://www.pikas.dzIm.de) @
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2. Ausleseorientierte
Leistungsverstandni

Das tradierte System der schuli-
schen Leistungsbeurteilung ...

Verfahren zur Leistungsbewer-
tung, die einer forderorientier-
ten Lernkultur dienlich sind, ...

Zusammenfassung

(vgl. Felix Winter 2007)

September 2011 © PIK

nutzt vor allem eingeschrankte,
klausurartige Situationen zur
Leistungsfeststellung

versuchen die Leistungen in ver-
schiedenen Situationen zu
erfassen

ist auf den Erwerb und die Anwen-
dung von Wissen konzentriert

zielen auf komplexe Fahigkeiten und
den Grad ihrer Aneignung (Kompe-
tenzen)

macht die Leistung hauptsachlich an
Produkten fest

nehmen auch und gerade Prozesse
in den Blick und verlagern die Lei-
stungsbewertung zum Teil in diese
Prozesse hinein

richtet sich vor allem auf die indivi-
duell erbrachten Leistungen

nehmen auch gemeinschaftlich er-
brachte Leistungen zum Gegenstand

versucht die Leistungsforderungen
und die Bewertungsmabstabe zu
normieren

lassen individualisiertes Lernen und
Leisten zu und benutzen differen-
zierte MaBstidbe

richtet sich vor allem auf die Fest-
stellung der relativen Giite einer Lei-
stung — ist einordnend

machen die Eigenqualitdten der Lei-
stungen sichtbar und versuchen sie
zu verstehen

beschreibt die Leistung in der Regel

abstrakt und allgemein in Form einer

Ziffernnote

beschreiben die Leistungen inhaltlich
und differenziert — versuchen aussa-
gekraftige Riickmeldungen bereitzu-
stellen

ist nicht auf FérdermabBnahmen aus-
gerichtet und liefert dazu auch kaum
Informationen

liefern Informationen iiber Beson-
derheiten und Entwicklungen von
Schiilern, an denen Férdermabnah-
men ankniipfen kénnen

macht die Leistungsbewertung aus-
schlieBlich zur Sache des Lehrers

regen Urteilsprozesse der Schiiler
an, beziehen sie in die Leistungsbe-
wertung ein und qualifizieren sie in
dialogischen Prozessen

ldsst die Leistung und ihre Beurtei-
lung weitgehend im Verborgenen

machen die Leistungen und ihre
Bewertung zum Teil 6ffentlich

(bzw. mdglichst vollsténdig transpa-
rent (Anm. PIK AS))




2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes
Leistungsverstandnis

Fazit:

Tradierte, ausleseorientierte Leistungsbeurteilung ist
forderpadagogisch unnutz - und kontraproduktiv!

,Eine forderorientierte und in diesem Sinne nutzliche
Leistungsbewertung braucht daher andere
Vorgehensweisen, Instrumente und auch ein
erweitertes Lernverstandnis.“ (Felix Winter 2007)

- Veranderung ist n6tig und maoglich!

September 2011 © PIK AS (http://www.pikas.dzIm.de) @
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3. Ein umfassenderes Verstandnis von Leistung

Es gibt
a) rechtliche Vorgaben
b) schulinterne Vereinbarungen

AO-GS, §5 Leistungsbewertung

(1) Zur Feststellung des individuellen Lernfortschritts sind nach
MaRgabe der Lehrplane kurze schriftliche Ubungen zulassig.
Schriftliche Arbeiten werden in den Klassen 3 und 4 in den Fachern
Mathematik und Deutsch (...) geschrieben.

(Stand: 1. 7.2010)
Lehrplan Mathematik, Kapitel 4

Im Beurteilungsbereich ,Schriftliche Arbeiten” werden in den
Klassenarbeiten der Klassen 3 und 4 komplexe fachbezogene
Kompetenzen Uberpruft.

September 2011 © PIK AS (http://ww.pikas.dzlm.de) @ 29



3. Ein umfassenderes Verstandnis von Leistung

Lehrplan Mathematik, Kapitel 4 (Rechtliche Vorgaben)

» (...). Grundlage der Leistungsbewertung sind alle von der Schilerin
oder dem Schiler erbrachten Leistungen (...).

Fur eine umfassende Leistungsbewertung, die Ergebnisse und
Prozesse gleichermal3en mit einbezieht, sind neben punktuellen
Leistungsiberprifungen,

z. B. durch schriftliche Ubungen oder (!) Klassenarbeiten,
geeignete Instrumente und Verfahrensweisen der Beobachtung
erforderlich, die die individuelle Entwicklung der Kompetenzen
Uber einen langeren Zeitraum erfassen und kontinuierlich
dokumentieren. Dazu kénnen Lerndokumentationen der Kinder
wie Fachhefte, Lerntageblcher und Portfolios herangezogen
werden.”

- Klassenarbeiten dirfen nur eines von vielen
Instrumenten zur Leistungsbeurteilung sein!

September 2011 © PIK AS (http://www.pikas.dzim.de) 45} ou



3. Ein umfassenderes Verstandnis von Leistung

Ein umfassenderes Verstandnis von Leistung

Es gibt
a) rechtliche Vorgaben
b) schulinterne Vereinbarungen

Schulinterne Vereinbarungen sind veranderbar!

z.B.: Elterninformation im Schulprogramm und auf der
Schul-Website:

Keine Beschrankung auf Klassenarbeiten!

September 2011 © PIK AS (http://iwww.pikas.dzlm.de) @ 31



3. Ein umfassenderes Verstandnis von Leistung

Schulinterne Vereinbarungen

,Um die Leistungen der Kinder zu beurteilen, beschranken wir uns -
auch in den Klassen 3 und 4 — nicht auf Klassenarbeiten und Tests.
Neben ihnen nutzen wir ein breites Spektrum an Grundlagen fur eine
moglichst umfassend angelegte Bewertung, wie zum Beispiel ...

- Schriftliche Standortbestimmungen zu zentralen Themen, mit denen wir
die Fahigkeiten und Defizite der Kinder erheben konnen,

- Ruckmeldebdgen zu umfangreichen Unterrichtsreihen, bei denen
maoglichst alle im Unterricht erbrachten Leistungen beurteilt werden,

-Schiulerarbeiten, die wir regelmalig durchsehen, wie Aufgaben aus dem
Mathebriefkasten oder Mathe-Checks,

- Passe, Urkunden oder Diplome, die die Kinder erhalten, wenn sie
nachweisen, dass sie sich ein Thema erarbeitet haben (z.B. 1x1-Pass
oder Wirfelbaumeister-Diplom)

-Arbeitsprodukte der Kinder (Forscherhefte, Eigenproduktionen)

-Beobachtungen im Unterricht, die wir beilaufig im Notizbuch oder
systematisch anhand e(p&l%gp@ggpww%%mge@foder -karten festhalten,.”



3. Ein umfassenderes Verstandnis von Leistung

Schulinterne Vereinbarungen

-Vorstellungsrunden, in denen die Kinder ihre Arbeitsergebnisse
prasentieren (Referate, selbst erstellte Poster, Ausstellungsrunden, ...)

- Selbstbeurteilungen der Kinder.

Die auf das einzelne Kind bezogene Analyse seiner Kompetenzen und
Defizite bildet die Grundlage sowohl fir individuelle Férderhinweise auf
angemessenen Niveau als auch fur Lernentwicklungsgesprache
zwischen Kindern, Eltern und Lehrkraften.

Wichtig ist uns dabei, zu signalisieren, was das Kind schon weil3 und
beherrscht, aber auch, was es tun kann, um weitere Fortschritte zu
machen.

Uns geht es darum, das Kind in seiner Lernentwicklung zu bestatigen
und zu unterstutzen®.

(SUNDERMANN & SELTER 2006, Beitrage zur Reform der Grundschule, Heft 4, S.34)
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3. Ein umfassenderes Verstandnis von Leistung

Uberprifen und Unterstitzen!

Feststellung, Beurteilung, Rickmeldung und Forderung von
Leistungen missen

e starkenorientiert

 differenziert

* transparent

e iINfArmMativy

Beispiele: ,Blitzrechen-Plakate” (inhaltliche Transparenz)
,Das zahlt in Mathe” (ibergeordnete Kinderziele)

T N\NUJUILILTTTIUICGIH LTUIL ]

angelegt sein.

(vgl. Lehrplan Mathematik 2008, Kap. 4)
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3. Ein umfassenderes Verstandnis von Leistung

Inhaltliche Transparenz: Beispiel ,Blitzrechenplakate™ (vgl. Haus 3 — UM)

Blitzrechnen 1 Blitzrechnen 2

Minusaufgaben : ‘ﬁ 4 [

8. Halbieren V}\ Z\* 89

.................................

9. Zahlen in £ N B { 02

Schritten Frid ey S,

8. Zerlegen

9. Einmaleins r &

A X\ &
2

Bider aus: Witmann, Milier: Das Zahlenbuch 2 © Emst Kiett Veriag GmbH, Stuttgart 2004;

Bikder aus: Wittmann, Miller: Das Zahlenbuch

vermischt

10. Mini - Einmaleins /‘ﬁ’} A 99

Ich bin bereit fiir den Blitzrechenpass

10. Einmaleins ‘4} "‘ f
%

A v e e
e J s

\Wwy o)
Ich bin bereit fir den Blitzrechenpass l:l

Im | Das kann Dlas femna

Zahlenbuch [ ich ich
" af Seite | © $ ©
T e £
% 1. Wie viele? l:‘"j\f}\‘ :::_c”’ i 19 D % ol ﬁ;f ;»% D
3 - ] . :
X 3 ST SR
§ 2. Zahlenreihe 28 D 2. ;:9:,;‘" zum g g\ ‘b‘}, ;’ D

v A

g 3. nglegen 34 I:‘ | 3. Zahlen in % G k! o .‘;7‘ I:'
§ R Schritten ) Ko e s e ) -4 ‘:L
3 3 — -
5la. 1 10/ @ 5
§ Trenss. 20 7 D 4. Ergénzen bis 100 RIS i | D
§ —
g 3. Knaft:der:Fiinf » D 5. 100 teilen i ;‘5 \ i, D
; T —
5|6. Verdoppein B 45 I:] 6. Verdoppeln, § YT D
£ sl Halbieren VA kit !
: B i e
7 & i P L L — = =
§ E:':Plv;ul'.::sl;?ns },?(S i Pisss /g 49, 56 D 7. Leichte Plus- und é =’;~'; W" A D




Kinderziele: Das zahlt in Mathe!
Mehr als Mathearbeiten...

Eltern und Kindern sollte der - in der Regel noch
ungewohnte - geringe Stellenwert von
Klassenarbeiten und Tests deutlich gemacht werden!

1
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Aufbau des Fortbildungsmoduls 10.1

Inhaltliche Ebene

1. Die starkenorientierte Sicht auf Kinder

2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes
Leistungsverstandnis

3. Ein umfassenderes Verstandnis von Leistung

4. Das zahlt in Mathe!

5. Uberblick tiber die weiteren Module

Meta-Ebene

6. Konsequenzen fur die Weiterarbeit und Festlegung

7.

weiterer Arbeitsschwerpunkte
Rickmelderunde
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4. Das zahlt in Mathe!

Selbsteinschatzungsbogen mit von Kindern entwickelten Kriterien

Das zdhlt in Mathe - Lernbericht fiir das 1. Halbjahr des 4. Schuljahres

) o t
von _Y 0 L/ P
1. So habe ich gearbeitet So schitze ich So schdtzt Frau Sundermann
meine Leistungen ein deine Leistungen ein
Mathearbeiten: Ich habe die Mathearbeiten gut bestanden B y ® ® o} % @) ®
und sorgfiltige Berichtigungen gemacht. '
Wochenbldtter: Ich habe alle Wochenbldtter BV © @) ® 6 / © @ ® @D\o L‘O'k
vollstdndig bearbeitet und piinktlich abgegeben. > g e % 7&6& (
Hausaufgaben: Ich habe immer alle Hausaufgaben ohne ? © ) ® o] >( © @) ®
Hilfe gemacht. /]
Mitarbeit: Ich habe immer gut mitgearbeitet und mich oft B Q @) ® E © ®
gemeldet.
Benehmen: Ich habe niemanden gestort und kann leise g © ® ® 3] , © ® ®
arbeiten. ) >< (~efotens )
Zuhdren: Ich habe im Gesprdch mit anderen gut zugehort & © (@) ® 5 © ® @
und bin bei der Sache geblieben. >‘
Anstrengung: Ich habe mich immer angestrengt und auch B \‘,"' © ()] ® ‘5 ® ®
dann Ausdauer gezeigt, wenn es schwierig wurde. \ /%
Blitzrechnen: Ich kann alle Ubungen vom Blitzrechenkurs o] © @) ® 8 oA O ® 8@0 i
fiir das 3. Schuljahr schnell und sicher. )< — oaﬁ@tﬁo
Ol L,Loé'r@\/\
Ordnung: Ich habe mein Mathe-Heft und meine blaue Mappe @ © ® ® ﬂ / © ® ® i /
. .. ,{L,\,m rela
ordentlich gefiihrt. -
Teamgeist: Ich kann gut mit anderen zusammen arbeiten. 8. © (@) ® 6 7( © (@) ®
)
A Rl o o B{e|o|e 6>/© o | ®
W /«lé/vvyz.“ Wenmn Pau Turdprmemm / N

” Do A
ACH M _&}/1 ‘/(/ [0
U

QCMLCIHIIVCT £ULL WY I AO HILWPJITVWWW.PIRAD. ULZITTL.UT) q A



4. Das zahlt in Mathe!

Selbsteinschatzungsbogen & Ruckmeldung an die Lehrperson

2. So schitze ich meine Leistungen in Mathematik insgesamt ein:

AL twc&woé.ﬂeft
é wghtmwi R e

3. Das nehme ich mir fiir das ndchste Halbjahr vor:

Toh actlly uch M&MWWL(M das &, ”’W myf&w&m acl, "ubgtlipn Moy,
Moine olbledSe

s it ok “oloo |

4. Das gefdllt mir in Mathe gut und sollte so bleiben, wie es ist:

Fo HMalhe seballlt s Pochopiichy o il e B

5. Das gefdllt mir in Mathe nicht so gut und sollte sich dndern:

Meine Ideen:
f

6. Das machte ich sonst noch sagen:

v %&Wa@?uwmszrwmﬁ&%@w&tm&mm.
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4. Das zahlt in Mathe!

Lilec

2: So‘ schdtze ich meine Leistungen in Mathematik insgesan ein:
. ] n % ‘
cdth, nchoter ane gt SuAuwrng.  fo. Ax coancl. ot plu
Lime pcbhe  FUN _

3. Das nehme ich mir fir das n&c:\sfe Halbjahr vor:
Nz WoehomlrtoMen ohbor olrgeben. §
V -

4. Das gefillt mir in Mathe gut und sollte so bleiben, wie es ist:

.
. v .
ch, exfles 2,068 Mokl mir Spond mach s Doo feodtma!
{ g 0 ’
5. Das gefillt mi: in Mathe nicht so gut und sollte sich @ndern:

a0
G UM Madte (ol Ao Lrtadben

', momekmal siond Konder sobmell fopti mel
%WW%AWM . _domach meckh o

6. Dariber méchte ich am Kindersprechtag reden: ? . ; Y ]
Dl Moy Do Wserola £ele ronicte Adomanom
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4. Das zahlt in Mathe! Selbsteinschatzungsbogen mit Kriterien

des Lehrplans (vgl. Haus 10 — UM)

‘St Das zdhlt in Mathe * Lernbericht fir das __. Halbjahr des __. Schuljahres von

1. So habe ich gearbeitet So schdtze ich So schatzt
meine Leistungen ein deine Leistungen ein

Ich habe mich immer angestrengt. Ich habe auch dann Ausdauer e © ® ® e ) ® ®
gezeigt, wenn es schwierig wurde. a h

Tch habe dazu gelernt. Tch kann und weiB jetzt mehr. Tch lerne auch aus e © ® ® e ) ) ®
Fehlern. B B

Ich habe alles verstanden, ich habe nicht nur auswendig gelernt. oy ® ® @ e ® @ @
Ich kann 1+1 und 1-1 Aufgaben schnell rechnen. o ® ® =) A e e ®
Ich kann Aufgaben richtig I8sen. Ich bin mir sicher, dass meine Losungen] . ® ® @ iy &) @ ®
richtig sind. a a

Ich kenne und benutze gute ,Mathe-Tricks" (Strategien). & © ® @ e ) @ ®
Ich kann Aufgaben alleine chne Hilfe lasen. e @) ® @ e ® @ @
Ich habe gute und eigene Ideen. e © ® ® v ) ) ®
Ich kann die Welt mit Mathe-Augen sehen. Ich kann Sachaufgaben lgsen. | ®) ® ® o ® ® @
Ich kann qut erkliren und meine Lisungswege aufzeichnen und e © ® ® e ) ® ®
aufschreiben. B B

Ich kann gut mit anderen Kindern im Team zusammen arbeiten. e © ® ® e ® ) ®

2. 5o schétze ich meine Leistungen in Mathematik insgesamt ein:
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4. Das zahlt in Mathe! Beobachtungsbogen fiir die Lehrperson

mit Kriterien des Lehrplans (vgl. Haus 10 — UM)

. Halbjahr

!

Schuljahr:

Beobachtungshogen: ,Das zahlt in Mathe!*
Klasse:

Kommentar / Forderhinweise

uaxBiyey
~suojesadooy

Janepsny

neybiyeysbun)jeysieq
SUYDIUYIS | BUDIPUNIY

uafiunBauaqn
pun afamsBunsg
1ap yayBissn|yog

uabun|esuaqeding

usLpiijamsusqse)
Ul UBpuU @MUYy

uasiamsuayablop
lap jeujewiBLg

uayBipuglsisqlag

SUBUUQY | SUBSSIM
UBUSPUBLJOA
BUnziny

yeyuassawabuy
Aggixeld

uassiugabig(-ia )
uon yayuassewabuy
{ weybnyary

(@ssiupuuay)
HqByjeuyos

(uaucneladp) ; ayubag
‘yew) sjupugisian

SPIYosHOpUIE]

Heyosjasaq
-sBunBuaJysuy

Name
des Kindes

ik
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4. Das zahlt in Mathe!

Elternarbeit
mit dem
Informations-

Papier (gl Haus
10 — IM)

September 2011 © PIK AS (h

3

Info-Papier

Das z&dhlt in Mathe!

Leistungsbewertung im Mathematikunterricht

Im Mathematik-Untermicht zahlen nicht nur die Klassenarbeiten und die Mitarbeit der Kinder.
Der Lehrplan nennt Knterien, die zur Leistungshewertung herangezogen werden milssen.

Lesen Sie bitte die Bewertungskriterien und ihre Ubersetzung® in Kindersprache.
Welche Kriterien waren lhnen bekannt, welche sind fir Sie neu?

Das steht im Lehrplan Mathematik

So konnen Sie es in Kindersprache sagen

Bewertungskriterien

Das z3hlt in Mathe!

Anstrengungen

Sich ansfrengen

Lernfortschritte

Aus Fehlern etwas lernen, weiterlernen wollen,
sich verbessert haben

Verstandnis von mathematischen Begriffen und
Operationen

Etwas nicht nur auswendig konnen, sondem
auch verstanden haben

Schnelligkeit im Abrufen von Kenntnissen

Zum Schluss: Ergebnisse bestimmier Aufgaben
(wie 1+1 und 1-1) auswendig wissen

Sicherheit im Ausfihren von Ferfigkeiten

Zum Schluss: Genau wissen, wie man be-
stimmte Aufgaben (wie schriftliche Addition)
Iosen muss

Richtigkeit bzw. Angemessenheit von Teiler-
gebnissen und Ergebnissen

Zum Schluss: Richtige Losungsweqge und Er-
gebnisse haben

Flexibilitdt und Problemangemessenheit des
‘Vorgehens

Gute Mathe-Tricks" (passende Strategien)
kennen und benutzen. Schlau dberegen, wel-
chen Lisungsweg du wahist.

Fahigkeit zur Nutzung vorhandenen Wissens
und Kdnnens in ungewohnten Situationen

Fur eine Aufgabe etwas benuizen kinnen, was
man schon gelemnt hat

Selbststandigkeit

Zum Schluss: Maglichst selbststandig, ohne
Hilfe etwas [osen konnen

Originalitdt der Vorgehensweisen

Eigene Ideen haben

Fahigkeit zum Anwenden von Mathematik bei
lebensweltlichen Aufgabenstellungen

Sachaufgaben lasen konnen, die Welt mit _Ma-
theaugen® sehen kénnen

Schliissigkeit der Lsungswege und Uberle-
gungen

Schlaue (liberzeugende) Lisungswege benut-
zen und Gedanken haben

Miindliche, schriftliche Darstellungsfihigkeit

Gut erklaren und aufschreiben kinnen

Ausdauer beim Bearbeiten mathematischer
Fragestellungen

Am Ball bleiben, Ausdauer zeigen, auch wenn
es anstrengend wird

Féahigkeit zur Kooperation bei der Lisung ma-
thematischer Aufgaben

Mit anderen zusammen (im Team) arbeiten
kannen




4. Das zahlt in Mathe!

A

Bausteine
padagogischer

Leistungskultur
(vgl. Haus 10 — IM)

September 2011 © PIK AS (h

£’ BAUSTEINE: aa

“J Lernférderlicher Umgang mit den Leistungen der Kinder

Leistungen wahrnehmen Leistungen beurteilen Leistungen riickmelden
{-= Haus 9) {(-= Haus 10) (-= Haus 10)

Ziele: Ziele: Ziele:

Leistungen starkencrientiert, | Leistungen transparent, Leistungen dialogisch,

differenziert, differenziert, kontinuierlich, | stirken- und

prozessonentiert, umfassend beurteilen und kntenenonentiert (mindlich

alltagstauglich fardern und schriftlich) Mickmelden

wahmehmen und férdem

und férdem

Magliche Instrumente:

= Informative Aufgaben’

= Mathebnefe’

= Standortbestimmungen’
= Probe-Arbeiten

= Aufgabe der Woche

» Mathe-Wettbewerbe

= Interviews'

Mégliche Instrumente:
Das z3hlt in Mathel’:

= Klassenarbeiten
(differenziert, informativ)

* Hausaufgaben

» Mathe-Checks

+ Arbeits-Wochenplan

» Wochenblatter

= Passe, Urkunden, Diplome
(z.B. Einmaleins-Pass,
Blitzrechen-Pass, Mathe-Pass,
Wirfel-Baumeister-Urkunde...)

= Minibilicher, Forscherhefte
(z.B. Zahlenmauem-Heft,
Malplushaus-Forscherheft, Mein
Langen-Buch_.)

* Portfolios, Sammelmappen
(fiir besonders gelungene
Arbeiten)

* Expertenarbeiten
(knteriengeleitetes Erstellen von
Plakaten, Referaten, Arbeits-
bl&ttern, Présentationen...)

Méagliche Instrumente:

= Riickmeldebdgen
(Tabellen, Smileys)

= Briefe, Texte

» Kinder melden Kindemn

zuriick
{z.B. Mathe-Konferenz)

= Kinder-Sprechstunde
* Kinder-Sprechtag

Mégliche Instrumente zur Dokumentation ven Lermwegen...

...durch das Kind:

» Lemberichte, Lerntexte, Lemwegebuch, Portfolio
» Selbsteinschitzungsbgen (Ankreuztabellen, Smileys,

Zielscheiben...)
= Selbstzeugnis
...durch die Lehrperson:
- padagogisches Tagebuch

* Beobachtungsbégen (fiir jedes Kind / die Lemngruppe)
» Beobachtungskarten, Sammelmappen fiir jedes Kind

Marz 2011 @ PIK AS (hitpwww. pikas_uni-dorimund_de/) §




&4| 4. Das zahlt in Mathe!

Bausteine padagogischer Leistungskultur gl Haus 10 - m)

@ Uberlegen Sie bitte,

» welche Bausteine in Ihrer Praxis bzw. der lhres
Kollegiums bereits umgesetzt werden,

* welche Instrumente Sie noch nicht kennen und uber
welche Sie sich informieren (lassen) mdchten,

» welche Instrumente Sie erweiternd fur wunschenswert
halten,

* wer wann welches Instrument erproben - und
anschliel3end die gewonnenen Erfahrungen dem
Kollegium vorstellen - kann, um diesen Baustein ggf.
schlief3lich in das Leistungskonzept zu integrieren.
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Aufbau des Fortbildungsmoduls 10.1

Inhaltliche Ebene

1. Die starkenorientierte Sicht auf Kinder

2. Ausleseorientiertes versus forderorientiertes
Leistungsverstandnis

3. Ein umfassenderes Verstandnis von Leistung

4. Das zahlt in Mathe!

5. Uberblick tber die weiteren Module

Meta-Ebene

6. Konsequenzen fur die Weiterarbeit und Festlegung

7.

weiterer Arbeitsschwerpunkte
Rickmelderunde
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5. Uberblick tiber die weiteren Module

Modul 10.2: Leistungen umfassend beurteilen
mit Profi-Aufgaben

. Problematik von ,normalen’ Aufgaben
. Kriterien von Profi-Aufgaben

. Beurteilen mit Punkten

. Beurteilen ohne Punkte

Kriterien von Pr Of I-Aufgaben

1. Prozessbezug: Werden die prozessbezogenen Kompetenzen,
wie das Entdecken oder das Darstellen, angesprochen, oder erfolqgt
eine Beschrankung auf das Abpriifen von Wissen und Fertigkeiten?

2. Offenheit: Sind mehrere plausible Antworten,

Herangehensweisen bzw. Teilaufgabenstellungen méglich, oder ist
das Ergebnis eindeutig vorgegeben?

3. Informativitat: Ist die Vorgehensweise relevant, oder spielt der
Losungsweqg keine Rolle? i 47




5. Uberblick tUiber die weiteren Module

Modul 10.2;

mit Pr Of | -Aufgaben

Leistungen umfassend beurteilen

Bausteine zur Erstellung von Profi-Aufgaben

[ ?

\. J
Irsgracet gnd €2 12 Tiere Zasomees hater 94 12 Tiere O
12 e

Profi-Aufgaben: Ordnen Sie die folgenden Aufgabenbeispiele den 8 Bausteinen zu. 8
N

" schraiben Sie dia 1'\-.\

: passenda(n) Baustain- \
Numener(n) in die A

s vargegebenen Felder. S -‘Q

4 Dwne 5 Aufgcber geheres Dasamman .
& Au' ener Wiese befanden sch HAner wd Eibe matha oo Rrous Nater
2. Welche Ziffern fehlen? 2. Welche Ziffern fehlen? O e e
Wt wehe Hiwer und woe wele Kibe sehen ouf der Wiese) su-qe
1 TLIRF . W e ) 320 b) (87£] o) 320 b)043 uonalSL >
< Jatie s Boir 12 om . z,i i wa 110
1T 3 » +333 3 — s.ae 208
Ay .):’:‘Jc > Tizo 658 9% | 512 52 w21
e & SR, . PO—
;,’—‘* P 72 & :n::.:(_-’h;”“m" ;
> ; + Db A i) Posos Triche
PR = b vmd g T 8 Bausteine & fa b
< - %~ Jormach A Wa I8 dat Aupyuie
% 4% Brmdarkds <P i R T
ks i PED R - P LA S 7. e, W e
i 1. Platz fur Nebenrechnungen und Notizen et 2 Lo
vt ot 003 T Dot Kb & s ( I 2. Vorgehensweisen erldutern
1 e ' Terire dw
Wie vale HArer ad we wele Fibe et el - "

4. Wahlaufgaben

i 5. Eigenproduktionen

| 6. Verschiedene Kontexte

| 7. Beziehungsreiche Aufgaben

Kannst du auch eine solche Aufgabe erfinden?
Schreibe sie it Lasung ouf

3. Offenere Aufgaben bzgl. der Vorgehensweise

3,5,8,%0, 13,15, 16, 20.
e harvegel
Hddun vmows abumhulod du Loblon I wnd )

‘ BRI AP, i s st et i ot SO
| 8. Hilfsaufgaben Rt I
:iwxmmummm&mw ' mm:"‘l"’
B«chribc.-;udlrovﬂllﬂ ::'::c:‘:mmmm;
700-800: 200 | 50 rechva ich o b Ich €8 rvders recheen
710-490: 200 ( > o FRIAEE | o) 2123144885
720-480: 200 '
730-470: 200
L P e Lot _:»t':_‘f’!ﬂ
eAGLYINAS .
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5. Uberblick tiber die weiteren Module

Modul 10.2;

Leistungen umfassend beurteilen

mit Pr Of |- Aufgaben

Bewertung von Profi-Aufgaben —
Aufgabenspezifisch mit Punkten oder Smileys

0 Punkte: keine Antwort oder AuRerungen, die nicht

geeignet sind, die Gleichheit der Ergebnisse (verstandlich) zu erklaren
* Das ist so, weil y

1 Punkt: Zusammenhang zwischen Minuend und Subtrahend wird
ansatzweise, aber nicht sachadaquat erklart

deutlich herausgestellt, dass Minuend und Subtrahend jeweils um

dieselbe Zahl vergréRert wurden T — UL NN AT
iq__&_'.g.y—_m_/ﬂ,_md}_m‘l_.__

3 Punkte: Erhéhung der Einer um 1 wird erwahnt, es wird deutlich
herausgestellt, dass Minuend und Subtrahend jeweils um
dieselbe Zahl vergréRert wurden * Das 7 30, wel B colaem ZE5 e

September 2011 8 PIK AS [nl:p:.'!\-\.r\.\.w.pnkas.uni-durtrrund.na-':-'l"-

{vgl. Sundearmann & Selter?2011, 5. 1121)

2. Schriftliche Addition.
Rechne und setze fort.

11114 211|5 1.6 41117
+|715{6] [+|6](5(5 514 3
8710 RIEA ) 31¥lo FIEY g|7|0 s|7lo

(6] )
+
YRS
2N

V

Was féllt dir auf? o5 koramt imme, 870 Raus JWeil : oben ist s
#Begriinde. immer + 104 \Mkn istes jmmer —404, Uny {04 -101=

Q wnd {esveqen  ndert sic h:cln‘”\\/

September 2011 © PIK AS (http://www.pikas

a ]
duf\u.
Ich kann ... Du kannst... % OO0
.. das Aufgabenpdckchen .. das Aufgabenpdckchen
richtig fortsetzen. richtig fortsetzen. X
... die Aufgaben richtig ... die Aufgaben richtig
schriftlich ausrechnen. schriftlich ausrechnen. X
... viele Auffdlligkeiten ... viele Auffdlligkeiten ><
entdecken und beschreiben. entdecken und beschreiben.
... Erkldrungen fir diese ... Erkldrungen fir diese X
Auffdlligkeiten finden und X Auffalligkeiten finden und
aufschreiben. aufschreiben. X




5. Uberblick tiber die weiteren Module

Modul 10.3: Klassenarbeiten verandern

Problematik von ,normalen’ Klassenarbeiten

Klassenarbeiten einfuhren
Differenzierte Klassenarbeiten

Probearbeiten und Hauptarbeiten

Y

TY

8. Sehines Pockehen.

Beschreibe, was cir auffalil
TO500s
TIO-AP0______

Ti0-480=
THANG

|a) Rechas &8 aus. Unten auf der Sete 7t Plata tar deine Rechrungenl

b) Erfinde selbst ein solches schines Pockehen.

5, Schbnes Fhckchen.

o) REEhRe 42 8US, Untin st dar Saife it Platz Fur daine R chwangand

Beschreibe, was dir suffilirl

913-459: 254
903-560=1%3

949111211,

T

4000 =131 Fia
£36-118 pne
g9 414~ %3¢

[Hier ist Flats fur ceine Rezhrusgen:

913 907y
-%5d - The

<ty T
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Q@ 5. Uberblick Uber die weiteren Module

Modul 10.4: Mehr als nur Klassenarbeiten

. Problematik der ,eingeschrankten’ Leistungsbeurteilung
. Standortbestimmungen und Mathebriefe
. Arbeitsplane und Wochenblatter
. Passe, Urkunden, Diplome
. Expertenarbeiten
. Mini-Blcher, Forscherhefte, Sammelmappen (Portfolios)
Eomaci Foraret C " Expertenkinder sind leine Lehrer

- ' R gedten - Kinder ufraten

@Y i - fiir Ruhe sorgen (Leisezeichen)

Sie milssen: - Experte der Aufgabe/des Themas sein
- Die Aufgabe verstehen und die Losung Kennen

1. Die Aufgabe vorstellen und den Arbeitsauftrag erkliren.
Wenn notig: Fragen zur Aufgabe kldren.
. Tipps geben und helfen. Aber: Das Ergebnis nicht vorsagen.
3. Die Lésung und den Losungsweg mit den anderen Kindern besprechen.

2

p '|'.:'(,t Bist dubereit fir die Prisfung zum Einmaleins Pas? R
o~ nein, ich machte noch iben

tp://www.pikas.dzim.de) Q 51




5. Uberblick tiber die weiteren Module

Modul 10.5: Leistungen lernforderlich rickmelden

Qscgggccapeeegegggw>qg

G
G Name: el
& >uckmeldungen
‘: Wie kann ich weiter lernen?
D 2 b 9 Zeblomrrovortd S Riickmeldebdgen
e = W Aenotéry . s
&\ ey wudlli iy, T Aoty pten 2,
oot “rrondg i e~ - Briefe und Texte
) Co ot rectine ‘,‘)
& » Kin Kmder' Sfr'ech‘rag
(;‘- k) 6’ 3
(;i Il k) [ T .A = s = % 1
Dariib hte ich Dariib hte F
e e | o | e |
& P lecvgenv _0.0(/ C./(,‘r D‘C{C/-r el I'A sprechen |
(; mﬂ e ! x) h e m Bllfzrechnen
(;-. },k) I = .
(;_ ,) Hausaufgabe X
(> Wochenbldtter und
?‘ l :}.\) O\C'V:cnhe(:\plgneu
¥
';\‘ So kann ich weiter lernen: D/ f¥ S . RJ Mitaroeny
- cavire f. - B
t‘é. Seba ety s ; é"«/ﬂxgw - ¢ Céw,q R) Mein Korperbuch X ><
e e I X 0
c\ 4,4/:;.&/ s u{/c & Zahlenketten-Forscherheft
- FE {(
< Bt ey TQ Mathe-Club
o n~ 5 3 Q'ZL(, ¢ So / 7 ) e — - —
& o loe <dze.,, B |[obeEholigren
2| maf ! 7 o eh-Bb en
(;" :. 4-1 0 Loy ,':".{ T H“"”“O.( o //'l{/ﬁ.;t- > } .. t = )
Qlxy, . 52y . Zoe D Mstery X |
@ ”’ < Mot Lyyge /ﬁuwa e D £ mma,bcms X
Cj‘ ){ # =+ v]/v(‘((_ ;TJ‘Q + W R [5 — == LS
& -
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6. Konsequenzen fur die Weiterarbeit und Festlegung
weliterer Arbeitsschwerpunkte

Meta-Ebene: Konsequenzen / Weiterarbelt
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7. Ruckmelderunde

Meta-Ebene: Riuckmelderunde

September 2011 © PIK AS (http://www.pikas.dzIm.de) @i

54



Haus 10.1 Leistungen feststellen, um Kinder zu fordern

Vielen Dank fur
lhre
Aufmerksamkeit!

www.pikas.dzim.de
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